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Biilten Hakkinda

Bu biilten Egitimde ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme Dernegi tarafindan dernek calis-
malarini, alanimizdaki gelisme ve yenilikleri, firsatlarini iiyelerine/meslektaslarina duyurmak
amaciyla yilda iki defa aylarinda yaymlanmak amaciyla hazirlanmstir.

Bu ama¢ dogrultusunda biilten, iiyelerimizden gelecek her tiirlii haber, bilgi, elestiri ve 6neri-
lere aciktir. Sonraki biiltende yaymlanmasimni istediginiz haber ya da bilgileri, varsa fotografla-
r1 ile birlikte bulten.epodder@gmail.com adresine gondermeniz yeterlidir.

Yrd. Dog. Dr. I. Alper KOSE

Ars. Gor. Alperen Y ANDI
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Baskan’dan olan V. Egitimde ve Psikolojide Olgme ve

Degerli tiyelerimiz ve
meslektaslarimiz;

Abant Izzet Baysal
Universitesinin ~ dii-
zenlemis oldugu III.

Egitimde ve Psikolo-
jide Olgme ve Deger-
lendirme kongresinde fikri tohumlar atilan
ve 28 Mart 2013’de resmen kurulan derne-
gimizin biilteninin ilk sayisi ile karsinizda-
y1z. Bu biilten ile dernegimizin ¢aligmala-
rin1 iiyelerimize ve meslektaglarimiza du-
yurmanin yani sira, tiim paydaslarimizla
alandaki gelismeleri, yenilikleri, firsatlar
paylasarak iiyelerimiz/meslektaglarimiz
arasindaki bagi daha da giliclendirmeyi
amaglamaktayiz.

Kurulusundan bu giine ti¢ yildan az bir
siire gecmesine ragmen dernegimiz onemli
calismalara imza atmustir ve gelecekte de
atmaya devam edecektir. Ulkemizde dlgme
ve degerlendirme siireclerine onem veril-
memesinin yarattigi olumsuzluklar1 tiim
toplum katmanlar1 yasamaktadir. Nerdey-
se, iilke capinda yapilan tiim merkezi si-
navlarda ¢esitli sorunlar yasanmis ve ya-
sanmaya da devam etmektedir. Olgme ve
degerlendirme alaninda c¢alisanlar olarak
bizler bu siireclerin asilmasi i¢in iizerimize
diiseni yapmaya haziriz. Dilizenlemis oldu-
gumuz “Gegis Sinavlar1 Cikmazi” panelin-
de bu konu ayrmtili olarak tartigilmstir.

Oniimiizdeki siirecte mesleki yeterlik ile
ilgili ¢alismalarimizi tamamlamay1 planli-
yoruz. Bunun yaninda alanimmizla ilgili
paneller diizenlemeye ve Akdeniz Univer-
sitesi tarafindan Antalya’da diizenlenecek

Degerlendirme Kongresi’nin hazirliklarina
destek olmaya devam edecegiz.

Yakin ge¢miste 0lcme ve degerlendirme
alanmnin bu noktaya gelmesinde Onemli
katkilar saglamig, bizlerin yetismesinde
biiyiik emekleri olan iki biiylik hocamizi
Prof. Dr. Fuat Turgut ve Prof. Dr. Ata
Tezbasaran’t  kaybetmenin {iziintiisiinii
yasadik. Degerli hocalarimiza Allah’tan
rahmet, yakinlarina bassaglig1 diliyoruz.

Dernek calismalarinda emegi gecen yone-
tim kurulu liyelerimize, biiltenin hazirlan-
ma asamasinda calisan arkadaslarimiza ve
oOnerileri ile bizlere destek olan tiim iiyele-
rimize tesekkiirlerimi sunuyor, alanimizda
calisan ve heniiz iiye olmamis meslektasla-
rimiz1 da iiye olmaya davet ediyorum.

Prof. Dr. Hiilya KELECIOGLU

EPODDER Baskani
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Editor’den sayimizda AIBU arastrma gorevlilerimiz-

1k s6z merhaba olsun...

Dernegimiz biinyesinde
yayin hayatina baslayan
biiltenimizin 1ilk sayi-
styla karsmizdayiz. Ilk
adimlarmni atmakta olan
dernegimizin genis kitle-
lere ulagmasimi saglamak, fikri ve kismen

de olsa akademik paylasimlarda bulunmak
amaciyla bu yola ¢iktik. Bu biilten benim,
Alperen YANDI’'nin veya dernek yoOneti-
minin tek basmna iistesinden gelebilecegi
bir gorev degildir. Siz degerli iiyelerimizin
ve meslektaslarimizin katkilar1 olmadan
stirdiirebilmek olanaksizdir.

Bu ilk sayimiz olmasi nedeniyle dernegi-
mize heniiz iiye olmamis liyelerimize der-
negimizi ve ¢aligmalarmi tanitmak amaciy-
la birinci boliimde kurulusundan bu giine
gelene kadar dernegin gegirdigi asamalar
hakkinda bilgi vererek baslayacagiz.

Biiltende her sayida egitimle veya Ozel
olarak 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili bir
konuyu ele alacagiz. Konular1 ele alirken
farkli diislincelere yer vermeyi, tamamen
akademik bir dil kullanmamay1 ilke edin-
dik. Bu sayimizimn ikinci boliimiinde alanda
kullanilan terminolojiler ve tartismali ko-
nularla ilgili Tilin ACAR, Adnan ERKUS
ve Omer KUTLU hocalarimiz ricamizi
kirmayarak goriislerini yansitan ¢aligmalar
yaptilar. Bu ¢aligmalarin okuyucuya 6nem-
li katkilar saglayacagini diisiiniiyoruz.

Uglincii boliimii yonetim kurulu {iiyeleri-
mizden gelen istek dogrultusunda lisansiis-
tii 6grencilerine ayirmaya karar verdik. 11k

den Alperen YANDI ilging bir konuyu, test
alma motivasyonunu (test taking motiva-
tion) tanitan bir yazi ile katki saglamistir.
Unutulmamalidir ki bu bdlim lisansiistii
O0grenim goren siz degerli dgrencilerimiz
ile gelisecektir. Katkilarmizi bekliyoruz...

Dordiincti bolimiimiizii sizlerin diistincele-
rini serbestce kaleme alabilecegi bir boliim
olarak planladik. Ulkemiz, meslegimiz,
alanimiz veya ilgi duydugunuz bir konuyla
ilgili diisiincelerinizi bize yazabilirsiniz. 11k
sayida Ibrahim Alper KOSE diisiincelerini
paylasacaktir.

Besinci boliimde 2015 yili icersinde yaym-
lanmis, YOK tez tarana merkezinden ulasi-
labilen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
kiinyelerini paylastik. Bu boliimde siz iiye-
lerimiz/meslektaglarimizi yakin gegmiste
literatiire kazandirilan tezlerle ilgili haber-
dar etmeyi amagladik.

Bu sayida hayata geciremedigimiz iki dii-
stincemiz oldu. Bunlardan ilki alanimiza
biiytik hizmetler veren ancak su an aramiz-
da olmayan hocalarimizla ilgili olan bolii-
miimiizdi. Prof. Dr. Fuat TURGUT hoca-
mizla ilgili olan bu boliim ne yazik ki ye-
tismediginden bir sonraki sayimizda sizlere
sunulacaktir. Gergeklestiremedigimiz bo-
limlerden ikincisi ise "iyelerimizden /
meslektaslarimizdan haberler" boliimiiydii.
Sizleri mail yoluyla bilgilendirmis olma-
miza karsin geri doniis olmadigindan bu
boliimiimiiz bu say1 i¢in askiya alinmustur.
Gelecek sayilarda bu boliimiin gelisecegini
diisiiniiyoruz.
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Son boliimii ulusal ve uluslararasi kongre
ve sempozyum tarihlerine ayirdik. Biiltenin
hazirlandig1 tarihlerde 2016 yurtici kongre
takvimi net olarak belli olmadig1 i¢in ulagi-
labilen yurtdisi kongre/sempozyum prog-
ramim verdik, faydali olacagma inaniyo-
ruz.

Degerli Uyelerimiz ve Meslektaslarimiz;

Gelecek sayilarda yer almasmi istediginiz
konu veya bilgileri, diisiincelerinizi aktar-
diginiz yazili dokiimanlari, faaliyetlerinizi
bizlere gondermeniz bu biilteni daha da
zenginlestirecektir. Bu yazilarin herhangi
bir kisi veya kurumu hedefe almayan taraf-
siz yazilar olmasi, alanimiz veya egitimle
ilgili olmasi yeterlidir.

[k sayimizda mutlaka eksik ve hatalarimiz
olacaktir. Bunun i¢in simdiden 6ziir dileriz.
EPODDER nasil ki hepimizinse, bu biilten
de hepimizindir. Bize destek vermek iste-
yen her meslektasimiza kapimiz her zaman
aciktir. Sizlerin de destegiyle dernek ve
biilten ¢alismalar1 6nemli adimlar atmaya
devam edecektir. ilk saymuzla ilgili her
tirlii gorts, elestiri ve isteklerinizi verdi-
gimiz mail adresine gondermenizi sabirsiz-
likla bekliyoruz. Saygilarimizla...

Ibrahim Alper KOSE
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Bolum I:

Dernegimiz ve Calismalarimiz

Dernegimiz 28 Mart 2013 tarihinde Adnan
ERKUS hocamizin hazirladig tiiziik oneri-
sini gelistirerek Sener BUYUKOZTURK,
Hiilya KELECIOGLU, Omer KUTLU,
Mediha KORKMAZ, Tiilin ACAR, Kiibra
ATALAY, M. Giilsah EROGLU ve Emrah
GUL’i{in kuruculugunda resmen faaliyetle-
rine baglamistir.
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Resmi kurulusun ardindan dernegimiz hiz-
la iiye kayitlarina baglamis ve ilk genel
kurul i¢in hazirliklar hizlanmistir. Hazirlik-
larin tamamlanmast sonucu 8 Aralik 2013
de ilk genel kurulunu Ankara Universite-
sinde 119 iyenin 88’inin katilimiyla ger-
ceklestirmistir.

Egitimde ve Psikolojide Olgme
ve Degerlendirme Dernegi
Uye Kayitlarina Basladi

Uye Bagvurusu % 5
18 Kasim 2013’ e S
8 Aralik 2013

kadar \

www.epodder.ocrg

—

[Ik genel kurulumuzda ydnetim kurulu
secimi yapilmis ve gorevlendirmeler asa-
gidaki gibi olusmustur.

Hiilya KELECIOGLU
l (Bagkan)
1
l Sener BUYUKOZTURK

(Bagkan Yardimcisi)
Omer KUTLU Tillin ACAR e Me';:‘rﬁﬂsah Emrah GUL
(Sayman) (Sekreter) (Uye) (Uye) (Uye)

Dernegimiz kurulus ve ilk genel kurul ¢a-
ligmalarin1 tamamlamasindan sonra giin-

demindeki konularla ilgili caligmalara bas-
lamistr. Ik olarak YOK’iin dogentlik jiiri-
lerine alan dis1 atamalar yapmas: ile ilgili
YOK nezdinde girisimlerde bulunulmus ve
olumlu sonuglarin alindig1 gozlenmistir.

Subat 2014°de dernegimiz ve faaliyetleri-
nin tiim iiye ve paydaslarimizla paylasil-
mas1 amaciyla dernegimiz web sitesi giin-
cellenmis, tasarim ve altyapisi yenilenmis-
tir.

Nisan 2014’de Uyelerimiz ve meslektasla-
rimiza egitim ihtiyaglarini belirlemek amaciyla
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mesleki gelisim anketi uygulanmis, geri
doniitler sonucu iiyelerimizden herhangi
bir egitim ihtiyaci talebi gelmemistir. Ayni1
ay icerisinde Ankara Universitesi Olgme
ve Degerlendirme Uygulama ve Arastirma
Merkezi ile isbirligi icinde, Ankara Uni-
versitesi 100. Y1l Toplant1 salonunda “Ge-
¢is Swavlar1 Cikmaz1” konulu panel ger-
ceklestirilmistir.

Gecis 0 :
S|naV|ar| raogre |m en

VClkmaZI kg o

Panel Bagkant
Prof. Dr. Siileyman Getin Ozoglu
Ankara Universitesi Emeki Ogretim Oyesi

Konusmacilal
Prof. Dr. Ali B- kal
Bahcesehir Uni mnmﬂnmr}’ﬂy

n Prof. Dr. Ferhunde Oktem
Hacettepe Universitesi Ogretim Oyesi
é Prof. Dr. Ziya Selcuk
Gazi Universitesi Ogretim Uyesi

Yrd. Doc. Dr. Omer Kutlu
Ankara Universitesi Ogretim Oyesi

isan 2014, Pers 30

iversitesi Rol kusluqavon ViTo o ke

Panele 100 den fazla katilim olmus, pane-
listlerin konusmalar1 ¢oziimlenerek derne-
gimiz web sitesinde yaymlanmustir.

Mayis 2014 dernegimiz igin olduk¢a yogun
gecmistir. Dernegimiz web sayfasinin Ingi-
lizce ¢evirileri Aras. Gor. Nermin Kibrish-
oglu ve Aras. Gor. Haydar Karaman ve

Dog. Dr. Burcu Atar’m katkilariyla tamam-
lanmustir.

Yine Mayis ayinda EPOD dergisinde se-
vindirici gelismeler yasanmis kapak tasa-
rim1 tamamlanarak farkli veri tabanlarinda
(Ulakbim, Dergipak) taranmasma baglan-
mistir.

Haziran 2014°de Hacettepe Universitesin-
de IV. Uluslararas1 katilimli Egitimde ve
Psikolojide Olgme ve Degerlendirme
Kongresi diizenlendi. Dernegimiz kongre-
mizin diizenlenmesine aktif destek vermis
olup, sunu ve bildiri metinleri web site-
mizden yayinlanmstir.

Temmuz 2014’ de Alanimizla ilgili Mesleki
Yeterliklerin Standardi i¢in Mesleki Yeter-
likler Kurumu ile goriisiildii. Bu konuda
calismalar devam etmektedir.

Y MYK

MESLEKI YETERLILIK KURUMU

Yine Temmuz 2014’de Psychometric So-
ciety ile temas kurulmus ve goriismeler
sonucunda “International Meeting of the
Psychometric Society (IMPS)’nin istan-
bul’da dernegimizle isbirligi i¢inde yapil-
mas1 ile ilgili adimlar atidmistr. IMPS
2019’un Istanbul’da yapilmasi icin gerekli
caligmalara baslamis bulunmaktayiz.

Psychometric Society

Ekim 2014’de Egitim Dernekleri’nin bir
araya gelerek Ulusal egitim Dernekleri
Birligi olusturma ¢aligmalar1 baglatilmistir.
Dernegimiz bu olusumun i¢indedir.


https://www.psychometricsociety.org/
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Aralik 2014°de Olgme ve degerlendirme
alaninda yazilan kitaplarm degerlendiril-
mesi i¢in "Kitap degerlendirme olgiitleri"
hazirlandi.

ez izs 2 5 |

Ayni ayda, Anadolu’da bir kdéy okuluna
Dernek adma 100 kitap bagisi, Ilkyar Vakfi
aracilifiyla saglandu.

Onceki yildan devreden gelir 14151,03

Yardim (kéy okullart igin kitaplik] 770

Uye édentileri 6750 Amag ve hizmet giderleri 9006,17

Bagisgelirler] 14078,51

GELIR TOPLAMI 34979,54 GIDER TOPLAMI 977617

BAKIYE 25203,37

Dernegimiz 2015 yilinin ilk aylarinda olus-
turulan ve 17 dernekten olusan Uluslararasi
Egitim Dernekleri (ULED) Platformu’nun
iiyesi olmus ve Mutabakat Metni imzalan-
mustir (21 Subat 2015).

Dernegimiz alanimizda calisan akademis-
yenlerin haklarmin korumasma yardimc1
olmak amaciyla Eskisehir Osmangazi Uni-
versitesi’nde verilen yardimci dogent ilan-
lar1 ile ilgili YOK ve Eskisehir Osmangazi
Universitesi Rektorliigii nezdinde gerekli
girisimleri yapmustir ve yapmaya da devam
edecektir. Bunun yaninda ORAV ve BIL-
SEN kurumlarinin 6lgme ve degerlendirme
uzman alimi ilanlarina dernegimiz miidahil
olarak yazil bildirimlerde bulunmustur.

Olgme ve Degerlendirme uzmanligmin
yeterlik standartlarmin belirlenmesi igin
dernegimiz, Mesleki Yeterlik Kurumu
(MYK) ile yiliz yiize gorligme yaparak
MYK uzmanindan basvuru stireci ile ilgili
bilgiler edinilmistir. Alinan bilgiler 15181n-
da calismalara baslanmis ve “Ol¢me ve
Degerlendirme Uzmani (seviye 7)” meslek
standard1 hazirlama talebi, Meslek Yeterlik
Kurumu’na (MYK) yazili olarak iletilmis-
tir. MYK yonetim kurulunun 17.06.2015
tarith ve 2015/29 sayili karar1 ile Dernegi-
mizin gorevlendirilme talebi uygun bu-
lunmustur. Bu baglamda MYK ile Derne-
gimiz arasinda yapilacak isbirli§ine esas
olacak “Isbirligi Protokolii” karsilikli ola-
rak imzalanmuistir.

Nisan 2015°de dernegimizle birlikte egitim
alanindaki 14 dernegin destegiyle 24. Egi-
tim Bilimleri kongresi Nigde Universite-
sinde gerceklestirilmistir. Kongrede alani-
mizla ilgili 16 bildiri yer almistir.

z 45 EGITIM BILIMLERI
= KONGRESI

“Herkes icin Siirdiiriilebilie Egitim”

il Teknotoilert

Dernegimiz biinyesinde ¢ikan EPOD der-
gisi Tiirk Egitim Indeksinde dizinlenmeye
baslamis olup, ASOS ve DOAJ veri taban-
larinda dizinlenmesi i¢in gerekli ¢aligmala-
ra baglanmustir.
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Dergimizin SSCI basvurular1 igin ¢aligma-
lar1 devam etmektedir.

Dernegimiz II. Olagan Genel Kurulunu 25
Nisan 2015 de Ankara’da gergeklestirmis-
tir.
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Egitimde ve Psikolojide Olgme ve
Degerlendirme Dernegi
Il. Olagan Genel Kurulu

Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Hasan Ali Yiicel Salonu
25 Nisan 2015
Saat: 13.30

www.epodder.org

Genel kurul genis katilimla gergeklesmis
olup, iiyelerimizden gelen her tiirli takdir,
elestiri ve Oneriler not edilmistir.

V. Egitimde ve Psikolojide Ol¢me ve De-
Zerlendirme Kongresi.

V. Egitimde ve Psikolojide Ol¢me ve De-
gerlendirme Kongresi 1-3 Eyliil
2016 tarihlerinde, Akdeniz Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitimde Olgme ve De-
gerlendirme Anabilim Dali koordinatorlii-
giinde dernegimiz destegiyle gercgeklese-
cektir.

Kongremizin genel amaci; 6lgme ve deger-
lendirme alanindaki yapilan ulusal ve ulus-
lararas1 arastirmalarin, izlenmesini, payla-
simmi ve gelecege doniik projelere 151k
tutmasini saglamaktir.

Genel olarak temalar, okullarda dlgme ve
degerlendirme uygulamalari, genis 6lgekli
sinavlar, segme ve yerlestirme sinavlari,
6lgme kuramlar1 ve uygulamalari, teknoloji
destekli egitsel olgme ve degerlendirme,
egitim arastirmalarinda kullanilan istatistik
yontemleri, program degerlendirme ve
izleme, psikolojik danisma ve rehberlikte
Olgme ve degerlendirme, okul performan-
sinin dlglilmesi ve degerlendirilmesi olarak
belirlenmis olup kongrenin alanda Onde
gelen tiiniversitelerdeki arastirmacilarin da
davet edilerek uluslararasi katilimli yapil-
masi planlanmaktadir.
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Kongre siiresince konaklama i¢in Akdeniz
Universitesi Sosyal Tesisleri, Turizm ve
Otelcilik Uygulama Oteli, kamuya ait mi-

safirhaneler ve yakin ¢evredeki oteller dii-
stiniilmektedir.
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Boliim I1: Analiz

Bilimsel Arastirma Yontemlerinden Nitel ve Nicel Arastirma Retorigine

Tiilin ACAR

dan erigebilirsiniz..

1980 Ankara dogumlu olan arastirmaci, Hacettepe Universitesi, Egitimde
Olgme ve Degerlendirme lisans ve doktora programlarini tamamladiktan sonra
Ahmet Yesevi Universitesi'nde 2002-2006 yillar1 arasinda smav hizmetleri
sube miidiirii olarak calismistir. 2007 yilinda Parantez ismiyle egitim sektd-
rinde hizmet veren 6zel bir firma kuran arastirmaci, felsefe, din, bilim-
teknoloji, edebiyat alanlarma 6zel ilgi duymaktadir. 2002 yilindan beri {lkog-
retim Okullarina Yardim Vakfi’nin fedakar ama isyankar olmayan goniilliile-
rinden olan Tiilin ACAR, EPODDER’in kurucu iiyelerindendir. Arastirmaci-
nin akademik yaymlarina http://parantezanaliz.com/hakkimizda/ baglantism-

Giris

Degisen ve genisleyen evrende, diinya iize-
rinde yasamini idame ettiren insan ig¢in
“bilme edimi” merak duygusunun bir so-
nucudur. Insandaki merak duygusu, 6g-
renme ve arastirma davraniglarini ortaya
¢ikarmaktadir. Ogrenme ve arastirma dav-
ranislarmin sonuglar1 ise pek cok bilgidir.
Insanlar i¢in dinsel bilgi, giindelik bilgi,
teknik bilgi, sanatsal bilgi, felsefi bilgi ve
bilimsel bilgi gibi pek ¢ok alanda bilgi
edinimleri kaginilmazdir. O halde, merakin
sebep oldugu “bilgi” nedir?

Tirk Dil Kurumu’nun Giincel Tiirk¢e S6z-
liglinde bilgi’nin kelime anlamina bakildi-
ginda 1) Insan aklinn erebilecegi olgu,
gercek ve ilkelerin biitiinli, malumat. 2)
Ogrenme, arastirma veya gdzlem yolu ile
elde edilen gercek. 3) Insan zekasmin ¢a-
ligmas1 sonucu ortaya ¢ikan diislince liriinii
olmak iizere yaygim ii¢ kullanimi1 kargimiza

cikmaktadir.  Felsefede ise  bilginin
ne’ligini bir baska deyisle bilginin kayna-
gy, tiirlerini, smirlarini, imkanini, dogru-
lugunu tartisan bir “bilgi felsefesi (episte-
moloji)” s6z konusudur. Ferrier’in, ilk kez
1854 yilinda yayimladig1 ders kitabinda
bilgi (episteme) lizerine rasyonel soylemi
(logos) belirtmek i¢in epistemoloji kelime-
sini Yunancadan olusturmustur (Lecourt,
2013). Pek ¢ok kaynaga gore bilgi felsefe-
sinde, bilginin tanimi 6zne ile nesne ara-
sinda kurulan bag olarak tanimlanmistir.
Oznenin yani insanin gergegi bilme arzusu
(gercegi merak etme duygusu) diisliniildii-
giinde 6znenin gercekle kurdugu bagi “bil-
gi” olarak tanimlanabilir. Bu bag, gercekle
cakistiginda, dogru bilgi olma olasilig:
yiiksek bir bilgi olacaktir. O halde, dogru
bilgi olma olasilig1 yiiksek bilgileri, hangi
yontemlerle elde ederiz? sorusuna yonel-
mek gerekecektir. Bilimi veya bilimsel
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yontemlerle elde edilen bilgiler nasil yo-
rumlanmalidir? Bilimsel bilgi nedir? Yon-
temi var mudir?

Bilgiden bilime, bilimsellige

Sozlik anlam1 ve pek cok bilim ile ilgili
tanimlamalar incelendiginde bilimin, yon-
temli, dizgesel ve evreni anlamaya yonelik
bilgiler olarak tanimlandigi goézlenecektir
(Bhattacherjee, 2012; Jarrard, 2001; Booth,
2004 ). Bilginin tanimindan yola ¢ikarak
bilime, bilimsel bilgiye dair bir takim 6l-
clitler belirlemek siiphesiz miimkiindiir.
Oznenin, gercegin belli bir niteligi ile kur-
dugu bag, bilgi olarak tanimlandiginda
bilimsel bilgi tiirlinde, ilgilenilen objenin
yani gergegin belli bir niteliginin 6lgiilebi-
lir, gézlenebilir, tanimlanabilir bir durumu
s0z konusu olacaktir. Pek tabi ki olmayan
bir gercek ile 6znenin bag kurmasi miim-
kiin degildir. Ornegin evrendeki giines
sistemi olmasa idi bugiin giines sistemin-
den bahsetmek olas1 degil idi. Bir baska
ornek, “etik ya da ahlak” olarak soyut kav-
ramlar olarak atfettigimiz insana ait 6zel-
likler, gozlenebilir davraniglara, isevuruk
tanimlamalara sahip olmasa idi bugiin bu
davranislar Olciilemez idi. Keza egitim,
psikoloji, sosyoloji gibi insan davranislari-
nin gozlendigi, davranislara ait ilkelerin
(gelisim ve oOgrenme ilkeleri, kuramla-
r1...vs) simdilik evrensel ve genel gecer
bilgilerinin de dogru kabul edildigi bu bi-
limler s6z konusu olmazd:.

Carnap’a gore gozlenemez olan sey, ger-
¢ek olarak kabul edilmez (Lecourt, 2013).
Gergek bu noktada insan i¢in gozlenen bir
unsur olmak durumundadir. Dolayisiyla
Oznenin yapacagy, bir g6zlem veya dogrudan

veya dolayli bir Olgme islemi olacaktir.
Olgme veya gozlem yapma islemi ise bir
takim 6lgme araclariyla, duyularla, sezgi-
lerle, akil mantik yoluyla miimkiin olacak-
tir. Daha genel bir anlatimla ifade etmek
gerekirse Olgme isleminde akil yiiriitme
yollarmi ise kosmak, gercegin niteligi ile
kurulacak olan bagm, dolayisiyla bilginin
ne'ligine isaret edecektir. Bu noktada sag-
ma bilgi veya batil ile bilimsel bilgi arasin-
daki olgiit, bilginin edinimindeki yontem-
lerde ise kosulan akil yiiriitme, problem
¢Ozme siireclerindeki farkindaliktan ya da
kavrayistan ileri gelecektir. Oyle ki, Pop-
per bilimselligin smirin1 yanlislanabilirlik
ya da ciriitiilebilirlik olarak tanimlamistir
(Lecourt, 2013). Dolayisiyla, yanlislama
ve ciiriitme islemi bir takim rasyonel siireg-
lere, olgusal kanitlara, mantiksal ¢ikarimla-
ra dayanacaktir yani iistiin bir kavrayis s6z
konusu olacaktir. Bu kavrayis, bilimsel
yonteme dokunacaktir.

Bilimden Bilimsel Yonteme

Bhattacherjee (2012)’ye gore bilimin ama-
c1, bilimsel bilgi yaratmaktir. Bilimsel bilgi
ise bilimsel yontem aracilifiyla elde edil-
mektedir. Bilimin Onciileri isimli kaynakta
bilimselligin yolu veya bilimsel yontem,
kalin ¢izgilerle “bulma” ve “dogrulama”
diye iki baglamda ele alindigi; problem
¢ozmenin “smama-yanilmay1 ayiklama”
denen bir yonteme dayandigi; eldeki soru-
nu agiklama, arastrma etkinligi olarak
ifade edilmistir (Yildirim, 1997). Bir baska
kaynaga gore bilimsel ydntem, sorunun
farkina varilmasi, kavranmasi ve sistemati-
ze edilmesi, varsayimlar olusturulmasi,
aragtirma tekniginin se¢imi, veri toplama
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tekniginin belirlenmesi, veri toplanmasi,
verilerin ¢dziimlenmesi, ¢dziimlerin yo-
rumlanmasi ve rapor yazilmasi asamalarmni
iceren bir siire¢ olarak agiklanmistir (Se-
nel, 2013). Dolayistyla, bilimsel yontemin,
bir dizi bilimsel arastirma siireglerini ba-
rindirdig1 agiktir (Nordgren, 2004).

Karakas (1997)’a gore bilimselligin bes
temel Olgtlitli bulunmaktadir. Bu olgiitler,
gozlenebilirlik (ele alinan 6ge ve siirecler
gbzlenebilir nitelikte olmalidir), dlgiilebi-
lirlik (incelenen 6ge ve siirecler dlciilebil-
meli, sayisal ifadelerle betimlenip Ozetle-
nebilmelidir), iletilebilirlik (ilgili kisi tara-
findan bagka kisilere agik bir dille anlagilir
sekilde aktarilabilir olmalidir), tekrarlana-
bilirlik (belli kosullarda gozlem ve 6l¢tiim-
ler baskalar1 tarafindan tekrarlanabilir ol-
malidir) ve sagdanabilirlik (6ne siiriilen
hipotezler test edilebilir nitelikte olmali-
dir). Ancak ne var ki, bu bes Ol¢iite dayali
bilimsel bilgileri, pozitif bilim olarak ad-
landirilmasini bugiin i¢in dogru bir tanim-
lama degildir. Ciinkii, bu bes 0l¢iitliin pozi-
tif bilim icin degil, “salt bilim” icin ele
almmas1 gerektigi diistiniilmektedir. Bu bes
Olciit, pozitif bilim olarak atfedildiginde
pozitif bilimin karsisma veya yanina hangi
Olgiitlerle hangi tiir bilimin ortaya konmus
oldugu sorusu sorulmasi gerekmektedir.
Bugiin modern bilim veya post modern
bilim olarak atfedilen bilgilerde bilimsel
arastrma siireclerinin ve yukarida ifade
edilen bilimselligin dl¢iitlerinin s6z konusu
oldugu gozlenecektir. Dolayisiyla, bilim-
selligin Olciitleri ve bilimsel arastirma is-
lem adimlar1 yalnizca pozitif bilimlere (1?)
ait nitelikler olarak degerlendirilmemesi
gereklidir.

Bugiin bilgi edinmenin kaynagina iligkin
pek ¢ok felsefi yaklagim (idealizme, rea-
lizme, septizme, emprizme, pozitivzme,
pragmatizme...vs.) bulunmaktadir. Bilim-
sel bilgiyi veya bilimsel yontemi bir veya
birkac felsefe akimina atif yaparak bilimsel
aragtirma yoOntemlerinin nitel arastirma-
nicel arastrma olarak siiflandiriimasi
dogru bir yaklasim degildir. Bugiin bilim-
sel aragtirma yOontemlerinin nitel aragtirma
ve nicel arastirma yontemleri olarak sinif-
landirildigr pek c¢ok kaynaga rastlamak
miimkiindiir. Gergege atfedilen bilimin ve
onun arastirma yonteminin nitel veya nicel
arastirma yontemi olarak smiflandirilmasi
dogru bir yaklasim degildir. Bu tiir bir si-
niflama magazinsel bir bilim anlayis1 ola-
rak degerlendirilmektedir. Bilimin maga-
zinlestirilmesi ise bilimin popiilerlestiril-
mesinden ziyade bilimin yozlastirilmasidir,
bilimsel icerigin sulandirilmasina ve bilim
dis1 diisiince, tutum ve davraniglara sebep
olmaktadir (Senel, 2013). Nitel ve nicel
aragtirma siniflamasi bilimin, bilimsel yon-
temindeki farkli akil yiiriitme veya prob-
lem ¢6zme siireglerinin yanlis degerlendi-
rilmesine yol agmaktadir. Farkl akil yii-
riitme yollarini veya problem ¢dzme siireg-
lerini kullanmak ad1 bilimsel olan bilimsel
arastirmanin  siniflandirilmasi (nitel-nicel
arastirma) igin yeterli ve gerekgeli bir ne-
den olarak diisiiniilmemelidir. Oysa merak
konusu olan gercegin belli bir niteliginin
bilinebilmesinde yalnizca tlimevarim veya
yalnizca tlimdengelim akil yiiriitme beceri-
si ise kosulabilir. Rothchild (2006)’a gore
hem tiimevarim hem de tiimdengelim man-
tiksal problem ¢6zme sistemidir. Dolayi-
styla mantiksal problem ¢dzme sistemi ile
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gercegin niteligi arasinda siki bir iligki
vardir; ayiran bir ¢izgi yoktur. Tiimdenge-
lim akil yiirtitme yollar1 ile ¢dziilen prob-
lemleri nicel arastirma; tiimevarim kullani-
larak ¢oziilen problemleri de nitel arastir-
ma olarak atfetmek gercegin niteligini bu-
landirmaktir.

Sistemli, evrensel, simdilik dogruluk dege-
r1 yiksek olasilikla ifade edilen bilimsel
onermelerde, argiimanlarda, agiklamalarda
ayni kelimelerle farkli manalar atfedildi-
ginde uzlagmada -yani bilimselligin Olciit-
lerinden iletilebilirlikte- bir takim sorunlar
ortaya ¢ikmaktadir. Batuhan (2006)’a gore
“bilim dilleri, kullandiklar1 terimlerin an-
lam1 iizerinde uzlasmaya varildigir 6l¢iide
“exact” sifatin1 kazanirlar” ifadesi kayda
degerdir. Bugiin farkli alanlarda belki de
ilgilenilen alanmnin en temel konularinda
dahi kavram kargasaligi, anlasmazliklar1
bulunmaktadir. Wittgenstein (2002, Cev.
Aruoba)’a gore, insani1 yanliga siiriikleyen
sey, onun sodzciiklerin bir oyunda nasil kul-
lanildiklarina bakarak, ayni sozcliklerin
baska bir oyunda da ayn1 sekilde kullanila-
cagini diisinmesidir. Oyleyse sozciiklere
atfedilen her ne ise bir yerde oyunu oyna-
yan herkes i¢in ayn1 seyi ifade etmesi ge-
rekmez mi? Kavramlar tizerinde ortak bir
alg1 yoksa hangi bilimden bahsediyor ola-
biliriz acaba? Ne anlayacagiz, ne anlataca-
g1z?

Bilimin yontemi olan bilimsel arastirma
yontemlerinde ise heniiz uzlagsmaya varil-
madan, magazinsel bilim anlayis1 olarak
adin1 devam ettiren, kimileri i¢in pazarla-
ma slogani haline gelen “nitel arastirma ve
nicel aragtirma yontemleri” smiflamasi

tartigmalara Ornek gdsterilebilir. Ornegin
Sonmez ve Alacapiar (2015)’a gore “nitel
arastirmalarda herkes ayni sonuca ulasacak
diye bir ilke yoktur ve olamaz. Hatta ayni
kisi, grup ayn1 olgu, kisi, kisiler, nesneler
tizerinde c¢aligsa bile ayni sonuglara ulasa-
mazlar; c¢linkii evrende kaos vardir; bir
diizen yoktur” aciklamasi bilimin tanimi1 ve
yontemi ile ¢elismektedir. Bilimin kendisi
ile ¢elisen bir bilimsel arastirma yontemi
olarak adlandirilan “nitel arastirma yonte-
mi” kendi kendini ¢iirlitmektedir.

Nitel ve Nicel Arastirmalar Retorigine
Dair Sorular

Bilgi edinimi “merak duygusundan” ileri
geliyorsa merak edilen gercegin belli bir
niteligi yani bir arastirma konusu ki-
si/olay/olgu/davranis olabiliyorsa arastirma
konusuna/gercegin belli bir niteligine gore
nitel veya nicel arastirma etiketlemesi ya-
pilabilir mi? Ornegin maddenin atom par-
cacigimi gozlemek/atom hakkinda gergek
(hi¢ degilse gergege yakin) bilgiye ulasmak
isteyen bir aragtirmaci i¢in arastirma yon-
temini nicel arastirma olarak etiketleme
yapmak dogru bir yaklasim midir? Merak
edilen veya bag kurulmak istenen objenin
niteligi 6rnegin insan ahlaki ise yapilacak
bilimsel arastirma icin nitel arastirma sinif-
lamas1 dogru mudur?

Arastirmanin hipotezi ya da arastirma so-
rusu ile arastirma konusu arasinda siki bir
iligki oldugu diisiiniiliirse hipotezlerin si-
nanmasinda gozleme alman/dl¢giilen nesne-
ye/objeye/varliga gore nitel veya nicel
aragtirma etiketlemesi yapilabilir mi? Or-
negin Ogretmenlere gbre “yoneticilerin
zorbalik egilimlerine iliskin goriisleri nelerdir?”
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aragtirma sorusuna ya da “Ogretmenlere
gore yoneticilerin zorbalik egilimleri yiik-
sektir” seklinde ifade edilen hipotezin si-
nanmast neden nitel aragtirma olmali?

Gozlenen/dlgiilen birim sayisma gore nitel
veya nicel arastirma etiketlemesi yapilabi-
lir mi? Bir baska deyisle, 6rnekleme goére
nitel veya nicel arastirma etiketlemesi ya-
pilabilir mi? 10 veya 100 birimi gézlem-
lemek/6lgmek arastirmanin nitelligine veya
nicelligine mi delalettir? Ornegin Ogret-
menlere gore yoneticilerin zorbalik egilim-
lerine iligkin 10 6gretmenden toplanan
veriler ile 100 6gretmenden toplanan veri-
lerin 6rneklem hacminden 6te baska hangi
unsurlar s6z konusudur ki arastirma, nitel
veya nicel olarak etiketlensin?

Veri toplama sekline gore nitel veya nicel
arastirma etiketlemesi yapilabilir mi? Olg-
me aracinizin anket, ol¢ek, goriisme, kont-
rol listesi veya gozlem formu olup olma-
mas1 ya da Olgme araciizin mikroskop,
teleskop, diirbiin veya iki géz olup olma-
mas1 arastirmanin nitel veya nicelligine mi
isarettir? Gortisme formu kullanmak aras-
tirmay1 neden nitel yapmaktadir? Olgme
aract gozlem formu degil de bir teleskop
olunca bilimin, bilgi edinmenin dolayisiyla
arastirmanin tiirii neden nicel olsun? Si-
nama, test etme siirecinde kullanilan arac-
lara bakarak arastirma tiiriine iliskin ¢ika-
rimda bulunmak ne derece rasyoneldir?

Olgiimlerin birimine/baslangic noktasmin
neligine gore nitel veya nicel arastirma
etiketlemesi yapilabilir mi? Yoksa Olgii-
miin diizeyi/sonucu mu nitel veya nicel
olmali? Nitel arastirma mi nitel 6lgme

sonucu mu? Nicel aragtirma mi nicel 6lgme
sonucu mu? Arastirmaya katilanlarin
%40’1 kadin veya yoneticilerin %40’1 zor-
balik egilimindedir gibi bir sonug, bu aras-
tirma i¢in nitel arastirma veya nicel aras-
tirma tiirtindedir soylemi rasyonel midir?

Bir arastrmanin yontemini diistinelim?
Arastirmacinin  objektifligi, dl¢limlerin
giivenirligi, Ol¢me araglarmin gecerligi,
aklin kurallarina ve etik ilkelere uygunlu-
gu, toplanan verilerin gercegi temsil giicii,
nitel veya nicel arastrma olarak etiketle-
nen arastirmalarin hangisinde yoktur ya da
biri eksik digeri fazla midir? Varsa nitel
arastirma-nicel arastirma etiketlemesini
ayiran temel nitelik/6z nedir? Gerekli mi-
dir? Hala somut deliller bulunabilmis de-
gildir. Kaynaklarm bir kisminda nitel aras-
tirma i¢in yorumlamaci felsefe (?), feno-
molojik paradigma; nicel arastirmalar igin
pozitif bilim felsefesi temellendirilmeye
calistlmistir  (Firestone, 1987; Niglas,
1999). Creswell (2003) calismasinda nitel
yaklasimlar igin yapilandirmaci (construc-
tivism), savunmacit (advocacy), katilimci
(participatory) Dbilgilerin varsayimlarini;
nicel yaklasimlar i¢in ise pozitivizm yerine
post pozitivizm bilgilerin varsayimlar1 ko-
nu edinilmistir. Castellan (2010)’1n ¢alis-
masinda ise nitel arastirmalar postpoziti-
vizm olarak nitelendirilmistir. Dahas1 ayni
calismada nitel arastirmalarda veri analizi
i¢cin tiimevarim siirecinin, nicel arastirma-
lar da ise veri analizi i¢in tiimdengelim
stirecinin  siirdiirtildiigi iddia edilmistir.
Felsefi yorumlar, bilgiyi veya varligi an-
lama c¢abasindaki 6z bakimindan kendi
icinde tutarli bakis acilaridir. Ornegin idea-
lizim asla kdkten pragmatizmi reddetmez.
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Ancak nitel ve nicel arastirma tiirii olarak
yapilan siniflamanin igeriginde bilimsel
aragtirmanin 6zii, bilimsel yontemlere ilis-
kin kavrayis zedelenmektedir. Feyerabend
(Lecourt, 2013), “yontembilimsel” kurali
“ne olsa ise yarar (anything goes)” olarak
dile getirdigi ironisinde bilimsel diisiinceyi
kisirlagtirma tehlikesine varan yanilsama-
nin inat¢iligini sorgular ve bu yanilsamanin
tek amacinin koltuguna yerlesmis akade-
mik otoriteleri entelektiiel konforunu ve
iktidari saglama almak oldugu seklindeki
anlatimi dikkate deger bulunmustur.

Sonuc

Camarinha-Matos (2012)’a gore bilimsel
yontem, gozlem sonuglari iizerinde arag-
tirmacilarm yanlilik etkisini en aza indir-
mek i¢indir. Bir bagka deyisle, bilimsel
yontem gercege ulagmak icin bir tiir kila-
vuzdur. Nitel ve nicel arastirmalar, bilimin
bagrindan kopan retoriksel yaklasimlardir.
Ulkemizde de pek ¢ok kitapcida nitel aras-
tirma adiyla bir pazar pay1 olusturulmustur.
Oysa alanda bu kavramlarin yeterince tarti-
silmadig1 goézlenmistir.

Toplanan veriye iligkin 6l¢timler, nitel ve-
ya nicel olabilir ancak verilerin nitel veya
nicel olmasi, bir arastrmanin nitel veya
nicel arastirma tiirti olarak smiflandirilma-
sii1 gerektirmez. Nitel veri iizerinden nitel
arastirma etiketlemesi magazinsel bir yak-
lagimdir.

Comte (Akt. Lecourt, 2013), bilimin 6zel-
likle 6ngormek i¢in gérmek’ten ibaret ol-
dugu, dolayistyla “ne olacagma karar ver-
mek i¢in var olani incelemek” anlamina

gelen Ozdeyisi “ileri gorislillikten bilim
dogar; eylemden ileri gorislilik dogar”
sOylemini arastirma yapan bilim insanlari-
nin tekrar diisiinmesi, tartigsmasi onerilmek-
tedir. Hatta, lizerinde yeterince kanit, bilgi
toplanmamis, rasyonelligi tartigsilan konu-
larda hi¢ degilse agnostik bir tutum benim-
senmesi Onerilmektedir.
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“Yeni” Ne Kadar Yeni, “Alternatif” Neye Alternatif?*

Adnan ERKUS

(Az gelismis iilkenin az gelismis emekli akademisyeni)

Prof. Dr. Adnan ERKUS 1992 yilinda Hacettepe Universitesi Psikoloji bolii-
miinde lisans, 1996 yilinda ayn1 liniversitenin psikometri alaninda yiiksek lisans
ogrenimini tamamlanistir. Yazar 1999 yilinda Ankara Universitesi Olgme ve
Degerlendirme ana bilim dalindan doktor unvanini almistir. Mersin Universite-
si’nden 2012 yilinda Profesér unvani ile emekli olana kadar birgok bildiri,
makale, kitap yazmus; ilgili {iniversitenin ¢esitli birimlerinde yoneticilik yap-
mustir. Evli ve 1 gocuk babast olan yazar halen Uskiidar Universitesi Insan ve
Toplum Bilimleri Fakiiltesi’nde gretim {iyesi olarak ¢aligmaktadir.

Son 10-15 yildir bizim gibi {ilkelerdeki
baz1 akademisyenleri olduk¢a heyecanlan-
diran ve c¢ok sayida “lriin” vermelerini
saglayiveren ithal “yeni” kavram, terim ve
“paradigmalar (ve bunlara dayali bir¢ok
yayin) ortaya ¢ikiverdi. Bunlara bakildi-
ginda, hepsinin ortak noktalar1 bulundugu,
ayni merkezlerden ihra¢ edildigi ve kardes
olduklar1 goriilmektedir:

A (13

“Duygusal” zeka, “alternatif” 6lgme, “cok-
lu” zekéalar, “nitel” arastirmalar. .. gibi.

Bu calisma, tam da “yeni paradig-
ma”cilarin hosuna gidecegi gibi, gorgiil bir
calisma degildir. Bu yazida kimse incin-
mesin diye ve bu yaziy1 okuyan kisilerin
“yeni” argiimanlardan haberi oldugu ge-
rekcesiyle kaynak da gdosterilmeyecektir.
Var olan ve kaynak gostermeye gerek kal-
mayacak denli zengin ve yerlesmis bilim-
sel bilgi birikimine dayanarak Socrates
zamanindaki gibi sadece akil yiirlitme ve
mantiksal gegerlemeye bagvurulacaktir.

Kisacasi, bu kisa yazi bir bilgi tiretme de-
gil, fikir iiretme yazisidir. Hemen, biz de
kendi argiimanlarimizi bagtan siralayalim:

1. “Yeni” ve “alternatif” oldugunu iddia
eden bir fikir, eskiyi ciiriitmeli, “yeni”nin
ve “alternatif’in daha islevsel oldugunu
gosterebilmelidir. Nasil, hangi yolla? Man-
tiksal ve gorgiil, her iki yolla... Mantiksal
yolla ciiriitiiyormus gibi goriiniip, aslinda
mantiksal da olmayan ve iistelik birbiriyle
celisen kavram-teknik-vs karmasasiyla ve
carpitilmig veya bugiinkii bilim anlayigina
uymayan arkaik goriislere dayanarak degil,
aynt zamanda gorgiil olarak da kanitlar
sunulmalidir. Aksi halde, “hipotez testi bizi
ilgilendirmez” hipotez, “gecerlik-
genellenebilirlik dogru degildir” hipotezi
de gecerli olmaz! O zaman, “ger¢ek amag
ne” diye sorulmasi zorunlu hale gelir. Var
olan bilimsel yontem ve tekniklerin nesi-
neresi islemedi de “yenisi” One siiriiliiyor,
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pekistirme ilkeleri artik ise yaramaz hale
mi geldi de “davranis¢ilik 61dii” deniliyor?

“Kanit da bizi ilgilendirmez” diyenlere ne
denilebilir ki? Peki, nitelcilerin bugiine
kadar yaptiklar1 caligmalarda bu ydnde
(hatta ilgili alanda) ne katkilar1 olmustur,
olabilir? Oysa, (‘pis pozitivist’) bilim igin
cevrenize bakmaniz yeterlidir: Kullandigi-
niz akilli telefondan, 6grenme ilkelerinin
terapilerde, propagandada, reklamlarda vs.
kullanimina kadar...

2. Dayanilan gerekgeler carpitilmis ve
arkaik bilgilere veya bilgisizlige dayan-
maktadir.

a) Ortacag’a ve Newton’a yon veren “ev-
ren yaratildig: andan itibaren degismeden
kaliyor” goriisii, asla bugilinkii bilime atfe-
dilemez. Newton ve bir¢ok Onciilii ve ¢ag-
dasi, bugiinkii anlamda bilim yapmay1
amaclamiyorlardi, onlar Tanri’nin dogada-
ki mikemmel isleyisinin matematigini
bulmaya c¢alisiyorlardi. Newton, modern
fizigin mekanigini ve yasalarin1 bulmus
olmasina ragmen, lstelik bir de simyaciy-
di; “bilim” sozciigli de ¢ok sonra 1833 yi-
linda ilk kez kullanilmistir. Bu arkaik bil-
giye sarilmak, bilimi tam tersine savastigi
dogmalastirma cabasidir; oysa kusku teme-
linde olusturulan bilimsel yontemler tam
tersine degisim tizerine temellenir: Normal
dagilim, tekrarlama, yanlislama, test edil-
me, alfa hatasi vs. “Evrende bir diizen var-
dir”, elbette vardir; ama diizen degismez
degildir, diizen yenisi olusuncaya kadar
gecerlidir. Aksi halde Newton orta evren
mekaniginden Einstein’in makro evren
goreliligine ve kuantumun mikro evren
belirsizligine dogru bilimsel ilerlemeler

yapilamazdi. Bunlar1 nitelciler mi yapti
yoksa? Bilim tam da bu degisimi anlama-
aciklama cabasinin ta kendisidir. Ustelik
bugiin Newton yasalari pek ¢ok alanda
hala gecerlidir; yeryiiziindeki makinelerde
hatta Mars’a bir uzay aracinin istenen giin
ve saatte, istenilen yere gonderilmesinde
bu yasalar kullanilmaktadir. Mikro evren-
deki olasiliksal nedenselligi Dirac ve diger
bilimcilerin daha 1950’lerde matematiksel
olarak c¢ozmelerini, bu olasiliklara gore
lazerin ve bagka araglarin gelistirildigini ve
cok yakinda kuantum bilgisayarinin gelisti-
rilecegini vb gbéz ardi edip 1930’lardaki
gibi “kaos”tan s6z etmek, bilgi eksikligin-
den baska nedir? Bir nitelci bu kaos orta-
minda randevusuna nasil gidiyor acaba?

b) Bilim=deney’e ve A. Compte’un “pozi-
tivizmine” takilip kalmak da hem arkaiktir
hem de bilgisizligi gosterir. Sosyolog
Compte’un i¢inde bulundugu 19. yiizyil
fen bilimlerinde ¢ok sayida bulusun yapil-
dig1, gorgiilciiliglin kutsandigi bir donem-
dir. Bu gayet dogaldir, ama o zamandan bu
yana kopriniin altindan ¢ok sular akmustir;
betimsel, korelatif yontemler ve diizenekler
(design) vs ortaya ¢ikmistir. Ama betimsel
de olsa, bilimsel c¢alisma, ‘“ruhlara”-
tifiriiklere-fikir sallamalarina vs degil, yine
olgulara dayanmak zorundadir, bu dogru-
dur.

¢) “Olgeklerden elde edilen bir tek puan ile
insanlarin basarilar1 vb. yordanamaz” go-
rlisii de ¢arpitilmis bilgiye dayanmaktadir.
Basar1y1 (hangisi), o kadar ¢ok etken belir-
ler ki, uuvvvv! Baz1 ozelliklerimiz birbi-
rinden ayrik (kisilik, ilgi, gibi), baz1 6zel-
liklerimiz ise bilesik yapilardan olugur.
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Eger zekd masaya yatiriliyorsa, hemen
sOyleyelim (A. Binet’den de once) 19.
Yiizyildan bu yana yapilan binlerce c¢alisg-
mada zeka tek boyutlu c¢ok bilesenli bu-
lunmustur. Zekanin tekboyutlu — cokbile-
senli olmasi, grup ve bireysel (minor) fak-
torleri yok saymaz ki. En ¢ok kullanilan
Wechsler 6l¢eklerinden de, 1 puandan 6n-
ce 2, ondan once 20 alttest icin 20 puan
hesaplanir ve her birine gore yorum yapi-
labilir. Ne ilginctir ki, Gardner’in higbir
gorglil calismaya dayanmayan “coklu
zekalar’mi 6lgmek i¢in olusturulan 6lcek-
lerin de igtutarliklar1 0,90 ve tstii ¢ikmak-
tadr! Guilford’un zekd kuraminda 120
zeka vardir! Cocuklarimizin bireysel yete-
neklerini kesfedip ona uygun egitim ver-
mek ayr1 seydir; hi¢cbir temele dayanmadan
“coklu” zekalar demek ayri; birincisi egi-
tim politikacilarmin isi, ikincisi psikomet-
ristlerin.  Goleman’in kisilik 6zellikleri
“corbasindan olusan” duygusal zekasi,
aslinda Salovey ve Mayer’in “duygular1
kontrol”line dayanmaktadir. Ama duygula-
rin kontrolii ve kisiler arasi-sosyal zeka ta
Thorndike tarafindan onerilmistir. Duygu-
lar1 ne kontrol eder? Bilig! Ayni kopekten
bir kisi korkup kacarken, digeri hoslanip
yaklagir, neden? Ha, ilk olaydan sonra
duygulardan bilis etkilenmez mi elbette
etkilenir, ama son tahlilde yine biligin ko-
mutlar1 davranisa yon verir. EQ’sii en yiik-
sek (duygularmi en ¢ok kontrol eden) kisi-
ler psikopatlardir, ne olacak simdi? Duygu-
larimiz ve diger Ozelliklerimiz yeni mi
kesfedildi, psikologlar ¢ok uzun zamandir
onlar1 incelemektedirler.

d)Performans, edinilenin sergilenebilen
kismudir: Performans=0Ogrenilen-Sergilenen.

Bilimciler-6lgmeciler performansi bugiine
kadar 6lgmiiyorlar miydi; performans, bi-
rakalim endiistri psikolojisini, giizel sanat-
lar1;, endiistri meslek liseleri ve meslek
yiiksekokullarin1 bir kenara, herhalde ilk
insanlardan bu yana bir sekilde biliniyor,
gozleniyor ve Olciiliiyor olsa gerektir. Ola-
yin baska bir yani1 daha var, insan 6zellik-
lerinin tiimii performanstan mi1 olusur, per-
formans sadece kassal eylemlere mi daya-
nir? Tipik davraniglarimiz (kisilik, tutum,
inanglar, ilgiler, duygular vb) ne olacak,
onlar test edilebilir mi? LYS testinde 6g-
renciler biligsel performans (kutucugu ta-
sirmadan doldurma degil) sergilemiyorlar
mi1? Siire¢ 6l¢iilmiiyor muydu? Madde giig-
[igiinii neden hesapliyorduk, ara smavlari-
n1 neden yapiyorduk? “Partial credit”, “la-
tent growth”-“diagnostic” modeller 6lgme-
de niye var? Degerlendirmeden kastedilen
nedir?: “Evaluation, assessment, apprai-
sal”? Bir zaman boyutundaki degisim mi,
Oyleyse bir kisinin bir isi bastan sona yap-
ma siireci mi, bir grubun bir ders, bir¢ok
ders, bir yariyil, bir egitim donemi mi?
Yoksa, bir kisinin elde ettigi bir puan hak-
kinda bir karar vermek mi? Hala “bagil ve
mutlak” degerlendirmeden s6z etmek ne
kadar anlamli? Degerlendirme 0&lgekleri
(dereceleme ve kontrol listeleri) ve bir pu-
anlayici (degerlendirici) araciligiyla 6lgme,
“rubric-analitical rubric-holistic” yeni mi
kesfedildi? Bunlardan bihaber olanlara,
endiistri psikologlari, psikometristler ve
hatta bilim ne yapsin? Sergilenen davranis-
lar (beceriler) elbette bir (veya daha c¢ok)
gozlemci tarafindan degerlendirme araglari
veya gozlem formlariyla Slgiilebilir; bire-
yin kendi kendine dogrudan uyaricilara
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tepki verdigi test ve olgeklerle degil. Kom-
pozisyon (“klasik” veya “yazili” degil)
yazma becerisi i¢in elbette bir konu iizeri-
ne bir kompozisyon yazdirilip, sonradan
degerlendiriciler tarafindan puanlanacak ve
Olgtilecektir; bir sunum yapma, bir motor
sardirma, bir resim yaptirma, bir daktilo
yazma becerisi vs. ¢oktan se¢meli madde-
lerden olusan bilgi testiyle degil. Hemen
belirtelim, WISC (zeka) oOlgeklerinin bir
kism1 da “performans” Olceklerinden olu-
sur.

e) “Nedensellik olmiistiir, her sey kaos
icindedir, karsilikli nedensellik vardir”
fikri, her seyden once kendi i¢inde ¢eliski-
lidir ve bilgisizligi yansitmaktadir. Karsi-
likl1 nedensellik degil, karsilikli etkilesim
vardrr ki, bu 6zellik de zaten nedenselligin
ilk kosuludur. Biiyiik patlama ve fizik¢ile-
rin “zaman oku” (ne kadar goreli olursa
olsun), “var olan her sey” nedenselligi ka-
¢inilmaz kilar. Newton zamanindaki “basit
dogrusal nedensellik’te takilip kalinilirsa o
baska; oysaki cesit ¢esit nedensellik vardir.
Insan ozelliklerinin ¢cok sayida deSisken-
den etkileniyor oldugunun ve simdilik he-
niiz hepsini bulamamizin arkasina siginip,
‘insan Ozellikleri i¢cin nedensellik yoktur’
deniliyorsa, o bagka; bilim de zaten tam bu
bilinmezleri (degiskenleri ve esitlikteki
olasiliklar1) bulmak i¢in ¢cabalamaktadir!
Insanmn iradi 6zgiirliigii bile icinde dogdu-
gu bliylidiigii var olan kosullar ile sinirli-
dir; ilk insan ile sizin se¢iminiz, hatta ba-
banizla sizin se¢iminiz, hatta sizin diinki
ve bugiinkii se¢iminiz hep bu ¢ok sayida
degiskene baghdir. Bilimci, ‘bilmiyorum,
aragtiracagim’ der; dogmatik birisi kesin
bildigini iddia eder.

3. Herhangi bir paradigma, model, ku-
ram, yaklasim kendi icinde birbiriyle ce-
lismez kavram, yontem ve tekniklerden
olusmalidir. Odak grup goriismesi, eylem
arastirmasi, gomiilti teori, vaka (olay-
ornek vs deseniz ne olur) ¢aligmasi, femi-
nist arastirma, icerik analizi, etnografik
calisma, olgu! (fenomenolojik) arastirmasi,
dokiiman incelemesi, hikaye analizi... Bun-
lar nedir? Yeni bilimsel yontem mi-teknik
mi, diizenek (design) mi, veri toplama yon-
tem-teknikleri mi, veri iiretme yollar1 mi-
kaynaklar1 mi1, bir calisma konusu-alani
mi1? Boyle her seyin “corba” oldugu bir
“alternatif’-“yeni” paradigma olabilir mi?

a)Goriisme, gozlem gibi bir veri toplama
yontemidir ve i¢inde cesitli teknikler bulu-
nur: Yapilandirilmamis — yar1 yapilandi-
rilmis — yapilandirilmis, yazili-sozli, bi-
reysel-grup ve bunlarm kombinasyonlari.
Hangisinin secilecegi, probleme, olanakla-
ra, birey sayisina, vb kosullara baghdir ve
hepsi de c¢oook Oteden beri bilimsel veri
toplama teknikleri olarak kullanilagelmek-
tedir. Hemen belirtelim, nitelcilerin kars1
ciktiklar1 “anket” var ya, o da bir yapilan-
dirilmis-yazili gériisme teknigi ve lstelik
aracidir! Yapilandirilmamis teknikle de
veri toplanir, ama bu toplanan veri malze-
meleri, sonradan icerik “analizi” ile smif-
lama diizeyinde (nitel) de olsa veriye (sayi-
lara) doniistiiriiliir ve nonparametrik ista-
tistiksel analizlere tabi tutulur; yoksa “o
sunu demis, bu sunu demis” (baskalar1 da
baska sey der) seklinde birakilmaz. Anla-
yan da anlatan da insan oldugu i¢in farkin-
da olmamak — c¢arpitmak — gizlemek vb.
nedenlerle hem degiskenlerin karigsmasi
(contamination), hem de baska bir gruba
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gore elde edilenlerin degigmesi (6znellik)
s6z konusu olur. Oleme de zaten bu dzneli
nesnele ¢evirmenin ta kendisidir.

b)Eylem (action) arastirmast, sadece ilgili
mekan, sorun ve bireylerle siirhidir; genel
gecerligi yoktur. Bir ailede de bir sorun
masaya yatirilir, ¢ozlimler iiretilir, bunun
icin ¢aba sarf edilir; arastiran da arastirilan
da ayni kisilerdir. Bu aileye (kuruma) veya
su aileye (kuruma) gore degisen ¢oziimler-
le de smirh bilgiler olusturulur, bilimsel
bilgi degil. Nitelcilerin “yeni” paradigma-
smin “yeni” yontemini herhalde en 1yi bu
tiir calismalar yansitiyor olsa gerektir.

C)Gomiilii teori, yeni ve nitelcilerin teke-
linde olan bir sey degildir. “Pis pozitivist-
ler” bugiine kadar o kadar ¢ok kuram iiret-
tiler ki! Bilimi, arastirmacidan bagimsiz,
kati, salt deney olarak carpitilmig olarak
ele alinirsa olacagi bu. Tiimdengelim- tii-
mevarim diyalektik bir sarmaldir; birbirin-
den ayrik-kopuk degil. Hatta, daha da il-
gincini sdyleyelim; 6lgmeciler-6lgek gelis-
tiriciler, dncelikle ilgili kavram ile ilgili ya
bir kurama dayanirlar ya da yeni bir kuram
olustururlar ve bu yonde uyaricilar olustu-
rup veri toplarlar; sonunda da o kuramsal
yapimin gegerligini test ederler!

d)Vaka ¢alismasi, deneysel de (ne olacak
simdi?) korelatif de betimsel de olabilir;
vaka c¢alismasmi nitelciler bulmamis ve
onlarin tekelinde de degildir. Tip, klinik
psikoloji vb vaka ¢alismalartyla doludur.
En Onemlisi de, bu yontemi tekelinde sa-
nan kaynaklara bakildiginda ¢ok daha ciddi
bir karmasa yasandigmin gorilmesidir:
Bilgi tiretme ile iiretilen bilginin kullanilmast
karmasasi1! Bir hekim, her giin karsisina

gelen hastalarinin sorunlarint ¢6zmek icin
tip biliminin trettigi bilgiyi kullanir; yeni
bilgi diretmez; yeni bilgi tiretme, bilimci
tipgilarm yine bilimsel yontemlere dayana-
rak yaptiklar1 istir!

e)Feminist ¢alisma-etnografik arastirma
ne yenidir ne de sadece derinlemesine go-
riismeye (yontemiyle veri toplamaya) in-
dirgenebilir. Bunlar birer ¢alisma alanlari-
dir, yontem-teknik vb. degildir. Feminist-
lerle calisanlar-etnografik arastirma yapan-
lar, anket-6l¢ek vb kullanamaz mi? Antro-
pologlar deneysel calisma bile yapiyorlar,
ne olacak simdi?

f)Icerik ‘analizi’, dokiiman ‘analizi’, hika-
ye ‘analizi’, soylem (discourse) ‘analizi’,
nitel ‘analiz’lerin nesi-nasil-hangi analiz?
Zihinsel olarak Ogelerini anlamaya calis-
mak, bir seyi parcalarma ayristirmak mi;
istatistiksel teknik mi, veri malzemelerin-
den veri tiretmek mi; hangisi? Malzeme,
konuya gore yazili dokiiman olur, kayde-
dilmis konusmalar olur, goriintiiler olur,
vs; ama bu malzemeyi veriye doniistiirmek
baska, teknik anlamda analiz baska sey,
hele bunlar1 “yeni” paradigmanin yontem-
teknik veya diizenegi olarak gérmek bam-
baska seydir. Bu tiir malzemelerden genel-
likle (dogrudan bir Olgme araciyla elde
edilmedigi i¢in) siniflama diizeyinde (nitel)
veri (frekanslar seklinde) iiretilir ve bunlar
da sayidir ve zaten gereklidir. NVivo gibi
veri malzemesini bu tiir veriler iiretmede
kullanilan yazilim, bu bakimdan gereklidir,
ama bir “nitel analiz” programi degildir.
Bunun yaninda, sadece elde edilen verinin
niteligine-0lgme diizeyine bakarak da “yeni”
bir paradigma tiiretilemez; deneysel calis-
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malarin (listelik) biliylik cogunlugunda da
nitel veri elde edilir. Ustelik ‘nitel’ veri
analizi i¢in bir¢ok nonparametrik istatistik-
sel test vardir! Orneklemdeki birim sayisi-
nin (n) “yeni” bir paradigmaya payanda
yapilmasi da olacak sey degildir: Psikoloji
literatiirti, tek denekli pek c¢ok calisma ile
(Thorndike, Pavlov, Skinner vb psikoterapi
tekniklerinin gelistirilmesi) doludur ve
bunlarin hemen tiimii de iistelik deneysel-

dir!

Daha pek ¢ok sey sOylenebilir. Tiim bun-
lar, ne yontem-teknik, ne de yeni desenler-
dir; birbiriyle uyumsuz olarak, zorlamayla
bir araya getirilmis bir ‘corba’dir ve dikka-
te bile almaya degmez. Hele bazilarinin,
O0lcmeye-sayilara-istatistige karsi ¢ikmala-
ria karsin, Yapisal Esitlik Modellemesi’ni
ve LISREL gibi programlar: sahiplenme-
leri yok mu, evlere senlik!

4. Biraz farkindalik, biraz da spekiilasyon

a) T. Khun, yasasaydi ve bu “yeni” para-
digmaya tanik olsaydi herhalde kitabini
yazmaktan vazgegerdi. Bu Onerilenler, yeni
bir paradigma falan olamaz. One siirdiikle-
ri argliimanlar carpitilmis bilgilere (-
bilgisizlige) veya arkaik diislincelere da-
yanmaktadir: Bilime atfettikleri goriisler ya
cok eski ya da yanlistir; bilimin yolculugu
ve yontemi degisim ve gelisim iizerine
kuruludur ve 19. yiizyildaki gibi degildir.
“Yeni” dedikleri pek ¢ok yol- yontem-
teknik vs. nitelcilerin ve alternatifgilerin
ortaya ¢ikmasindan cok Oncelerinden beri
kullanilagelmektedir.

b) Bilimsel siireg, arastirmaciyi asla disla-
maz; zaten yeni bir problemi bulma ve
hipotezler olusturma siireci, bilimcinin
bilisinin (analitik-elestirel diislinme ve
yaratici diisiinme) en {iist diizey yetenekle-
rinin igbasinda oldugu stirectir; nasil bir
aragtirma  yontemiyle-diizenekle bunlar1
test edebilecegini bulmasi-hatta {liretmesi,
nasil veri toplarsa uygun olacagi ve hatta
kendine 6zgii veri toplama yontemleri ge-
listirecegi, kimler iizerinde veri toplarsa
uygun olacagi, ne tiir analizler yapmasi
gerektigine karar vermesi, bulgular1 yo-
rumlamasi, rapora doniistiirmesi tiimiiyle
bilimcinin biligsel siireclerinin isin i¢inde
oldugunu gosterir. Bilimci, hipotez de ku-
ram da iretir; Urettiklerini de test eder;
yeni aciklamalara dogru yol alir. “Karma-
cr-ortayolcularm” tiim bu siireci biliyor
olmalar1 ve dikkate almalar1 beklenir.

¢) Bilimin temel giicii kusku, 6znel goz-
lemlerini nesnele c¢evirme, testedilebilir-
yanlislanabilir/dogrulanabilir- yontem ve
teknikler kullanmasidir. Bilimsel bilgiyi
digerlerinden (felsefi, dini, glindelik, sanat-
sal vb) ayiran en 6nemli 6zellikler, kullan-
dig1 yontem ve tekniklerde ve bu siirecte
yatar. Bilim, yenisi bulununcaya (eskisi
cliriitiiliinceye) kadar giivenilir ve gegerli
bilgi iiretme yoludur; asla dogma degildir,
tam tersine dogmalar1 yok etmenin yolu-
dur. Fosilcilerin sahtekarhigmi evrim kar-
sitlar1 degil, yine fosil bilimciler ortaya
cikarmistir. Bu bilgiye sahip olan politik
veya bagka giiclerin onu kotii amaglar icin
kullanmasi, bilimin de kotii oldugunu gos-
termez. Elektrik iskencede kullaniliyor
diye Franklin’in Edison’un; atom bombasi
atild1 diye Curie’lerin veya Einstein’in

22



g @
g o - S e o . - =)
S 9 ’, Egitimde ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme Dernegdi & ¢« 4 ’,
® e » EPODDER ° e » EPODDER
: ', SN Association of Measurement and Evaluation o o. » J
% . e in Education and Psychology s 2 e »
. , @ » 3 S >
.-.. v » e [=3 = »

veya kisilerden bagimsiz bilimin suglan-
mast sagmadir. Acemi bir psikolojik da-
nismanin bir 6l¢ege dayanarak karar ver-
mesine, yeni ¢ikan programlarla birlikte
nasil trettigi belli olmayan maddelere da-
yanarak topladig1 verilere bir-iki diigmeye
basarak DFA yapip “benim 6lgegim gilive-
nilir ve gecerlidir” diyenlere dayanarak
psikometri yargilanamaz. Egitim sistemini
bir yana biraksak bile 6grencilerine, isin
kolaymna kacarak sadece c¢oktan se¢meli
bilgiyi hatirlama diizeyinde testler hazirla-
yan ve ezberi d6greten bir 6gretmenin yap-
tigina dayanarak coktan se¢meli maddeler-
den olusan test ve (iistelik Olcekler)-
Bloom-6lgmeciler-bilim su¢lanamaz. Poli-
tikanin bir pargasi olan egitim ve simnav
sistemimizin igler acis1 hali psikometriye
veya testlere atfedilebilir mi? Bunlar, bilgi-
sizlik veya art niyet temelinde mantiksal
tutarsizliklardir.

d) Compte zamanindaki ‘“pozitivizme”
saldiriyla, aslinda bilerek buglinkii bilime
bir saldir1 baslatildig1 ayan beyan ortada-
dir. Neden? Ciinkii bilim, zaman icinde
idealist-metafizik her seyi yerle bir etmis-
tir: Aristo’nun insan merkezli canli goriisii,
Ptolemaios’un diinya merkezli evren gorii-
sii ¢oktan tarihin ¢opliigiinde yerini almas;
DNA ¢oziilmiis, klonlama gerceklestiril-
mis, kok hiicrelerden doku elde edilmeye
baslanmis, yeni yasam olasilig1 olan gezen-
ler kesfedilmeye baslanmis, Higgs parcaci-
g1 bulunmus vs. Bunlar ne anlam ifade
ediyor “korku imparatorluklarr” i¢in? Bi-
limin, neler yapabildiginin... Oyleyse,
bilimi bilim yapan en can alic1 yerine sal-
dirmak gerekir: Yontem ve teknigine...

e) Neden bu “yeni”-“alternatif”’ kavram ve
goriisler son 15 yilda ortaya c¢ikiverdi?
Ciinkii yukaridakine ek olarak bilimsel
bilgi liretiminin ne kadar onemli oldugu-
nun farkma varildi. Toprak paylagimi, pa-
zar paylasimi savaslar1 yapildi; simdi bi-
limsel bilgi temerkiiz merkezlerinin olu-
sumuna sira geldi. Biz tonlarca kumdan
gokdelenler dikeduralim, bir cuval kumdan
bir bavul ¢ip yapan yonetiyor diinyayu.
Bizim Israil diismam koyliimiiz, onun la-
boratuarlarinda iiretilen domates tohumunu
ve ilacii kullanmaktan vazge¢miyor. Kol
giiclinlin yerini kafa giicii aliyor ve issiz
kitleler ile cahillere Yeni Ortacagi baslat-
mak diisiiyor. Ha, bir de bizim gibi azge-
lismis iilkelerin azgelismis akademisyenle-
rine yeni kavramlar ve oyuncaklar... Peki,
bilimi bilim yapan 6lgmeciler ne durumda?

*Bu yazinin genisletilmisi, lkogretim-online  Dergi-
si'nde “Nitel” ve Tiirevieri (“Alternatif 6lgme”, “Coklu”
ve “Duygusal zekd”): NE, NICIN VE NEREYE DOG-
RU?” baghig ile “opinion paper” olarak yaymnlanacaktir.
Buradaki kisa yaziyla yetinmeyen okuyucuya duyurulur
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Ogrenci Basarisina Yeni Bir Bakis: Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Gelisimi*
(Alternative Assessment)

Omer Kutlu

1998 yilinda Egitimde Olgme ve Degerlendirme bilim alaninda doktora dere-
cesini aldi. 1984 - 1997 yillar1 arasinda OSYM’de ¢alisti. Kamu ve 6zel ku-
rumlarda test gelistirme ve Ogrenci basarisinin izlenmesi konusunda danig-
manlik yapti. Ulusal ve uluslararasi egitim arastirmalari ¢alismalarina katildi.
Su anda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Olgme ve Degerlen-

dirme Boliimii’nde 6gretim iiyesi olarak ¢alismaktadir.

Bu yazimi Dernegimiz adina yayimlanacak
ilk biilten i¢in kaleme aliyorum. Konumuz
“alternative assessment” ile ilgili. Fo-
¢a’dayim, heniiz sabah; denizin mavi-yesil
rengine, balik¢1 sandallarma bakiyorum.
Neredeyse MO 11. yy’da kurulmus bu kii-
clik sahil kasabasindan kimler bakmad1 ki
bu denize. Kimler yazmadi ki denizlerin
giizellikleri i¢in... Orhan Veli geliyor akli-
ma.

Giin dogmadan,

Deniz daha bembeyazken ¢ikacaksin yola.
Hey ne duruyorsun be, at kendini denize:
Geride bekleyenin varmis aldirma;
Gormiiyor musun her yanda hiirriyet;
Yelken ol, kiirek ol, diimen ol, balik ol, su
ol

Git gidebildigin yere...

Gidebildigi yere kadar giden felsefeciler,
bilim insanlari, sanatgilar geliyor aklima.

Iyi ki el verdiler, iz biraktilar diye diisiinii-
yorum. Onlar bilim yolunda hepimizin

dolayli hocasi oldular. Aklima Sokrates
geliyor; 6grencisi Platon ve onun 6grencisi
Aristoteles. Bir zincirin halkalar1 gibi.
Kimse yoktan var olamaz, hepimizin bizle-
re ilham veren hocalar1 olmustur. Ancak bu
tic diisliniir, O0grendiklerini oldugu gibi
yinelemeden, her biri kendine 6zgii yakla-
simlar gelistirmislerdir. Dolayisiyla diisiin-
celeri birbirinden farklidir. Kendimi tabii
ki bu ii¢ dahiyle bir tutacak degilim. Ben
gecilen yollardaki benzerliklere dikkat
¢ekmek istedim.

Bir de bizlere dogrudan emegi gecen hoca-
larimiz var. Aklima hocalarim geliyor.
Yilin1 tam olarak hatirlamiyorum 90’h
yillarin bas1 olmali, doktora dgrencisiyim.
OSYM’nin Iokalinde yemekteyiz; Sudi
Biilbiil, Ilhan Akhun, Ozcan Demirel, Ya-
sar Baykul, Yiiksel Kavak, Ata Tezbasaran
... su an dogentligini, profesorliigiinii almis
birgok arkadasim da oradalar. Keyifli bir
ortam, saygideger Hocam Prof. Dr. Yasar
Baykul’un miizikle ilgili oldugunu uzaktan
biliyoruz, bizi kirmiyor; Erol Sayan’in
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Saba makamindaki bir sarkismi sdyliiyor.
Sesi hala kulaklarimda:

Giile sorma o bilmez,
Aski, sevdayi, neseyi.

Laleye sor, ¢igdeme sor, mor menevseye**
SOr.

Aski, sevdayr giile sorsan ne fayda. Giil
yillarca hep sevilmis, hep el iistiinde tutul-
mus; nereden bilebilir ki agki, sevdayi1?

O yillarda doktora 6grencisiyim, okul egi-
timinde yillarca el {istiinde tutulmus, bas
tact yapilmig bilindik 6lgme yollarina sor-
gulayict gozle bakilmasi gerektigini diisii-
niiyorum. Tiirk egitiminin ciddi 6lgme so-
runlar1 var, bilinenlerin disinda bir seyler
yapmak gerektigi ¢ok a¢ik. Bugiine kadar
el stlinde tutulmus yollar disinda yollara
yonelmek gerekiyor. Sarkidaki gibi...

Birgok tlilke bu sorgulama siirecine ¢oktan
girmisti aslinda. Olgmenin 6gretim siiregle-
rinden 6nemli 6lgiide kopuk oldugu tartis-
malar1 1980’li yillarda yogunlasmis, hatta
bazi iilkeler bu tartismalarin sonuclarmi
egitim politikalarma da yansitmiglardi.
Tiirkiye 1968 yilinda olusturulmus.

Benjamin Bloom siniflamasmin etkisi al-
tindayd1 ve neredeyse yalnizca “hedef ve
davranislar”m olgiilmesine odakli bir 6lg-
me anlayis1 egemendi. EZitim sisteminin
ogrenci bagarisin1 gelistiremedigi, bunun
yalnizca Tiirkiye ile de sinirli olmadigi ¢ok

acikt. Bu nedenle birgok iilke egitim-
Ogretim sistemlerini masaya yatiriyor ve
¢ikis yollarmi tartisiyordu. Bu kapsamda
ozellikle 6gretmen ve 6grenci donanimini
arttiracak yaklagimlara 6nem veriliyor, bir
yandan 6gretim programlarinin yapisi de-
gistirilirken, bir yandan 6gretim yontem ve
tekniklerinde yeni yaklasimlar hizla egitim
stire¢lerinin i¢ine giriyordu.

Egitim Kararlarimin Zarar Verici Etkisi
Olamaz mi?

Bilindigi gibi gliniimiizde gelismekte olan
toplumlar sorunlarin ¢6ziimiinii oncelikle
egitimde gormektedirler. Ozellikle tekno-
lojide ileri gitmis toplumlar ulusal gelirden
elde ettikleri paym onemli kismini egitim
harcamalarina ve egitim arastirmalarina
ayirmaktadirlar. Okul bagarisinin, psiko-
metrik 0zellikleri bilinen 6lgme araglariyla
izlenme tarihi olduk¢a yeni; Thurstone,
Cronbach, Thorndike, Ebel, Bloom vd.’leri
oncii oldular. Buna ragmen egitim alanin-
daki calismalar emekleme asamasinda.
PIRLS, TIMSS, PISA bulgular1 katilimci
iilke okullarmin fen, matematik ve okuma
alanindaki basarilarinin pek de parlak ol-
madigini gosteriyor. Tiirkiye bu {iilkelerin
basmi ¢ekiyor. Bu noktada bazi egitimciler
gibi su soruyu sormanin yerinde olacagini
diisiiniiyorum. Egitim politikalarina yon
veren egitimcilerin, kurumlarin bu durum-
da hi¢ mi sucu yok?

Egitim bilimleri alaninda yapilan aragstir-
malara dayali kararlar, ilgili bilim alanina
ait yaklagimlarin uygulamadaki kullanim-
lar1 0grenci basarisinin gelisimine zarar
vermis olamaz mi1? Olgme ve degerlendirme
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bilim alanmin okul uygulamalarina sundu-
gu coktan segmeli, kisa yanith, bosluk dol-
durmali vb. klasik 6lgme araglar1 basarinin
artmasinda bir engel olmamis midir?

Olgme ve degerlendirme bilim alanindaki
bazi1 akademisyenler hala c¢oktan se¢meli
sorularin 1y1 hazirlanmast durumunda, 6g-
rencilerin okudugunu anlama, problem
¢Ozme, elestirel diistinme, karar verme,
iligkilendirme hatta yaratic1 diislinme gibi
ist diizey becerilerin Olciilebilecegini sa-
vunuyorlar! Alan yazin incelendiginde
coktan se¢meli sorularin hangi durumlarda
kullanilabilecegi ve hangi durumlarda etki-
li sonuglar verebilecegi acik¢a anlatilmis-
tir. Coktan se¢meli sorular, bir sorunun
yanitin1 verilen secenekler arasindan bul-
durtmay1 amaglamaktadir. Oysa iist diizey
diisinme becerileri bireylerin, kendilerine
verilen gercek yasama dayali durumlar
iizerinde disiinlirken ve kendi yanitlarini
olustururken; nedenleriyle diisiinmesi,
aciklamalarinda olgiitler kullanmasi, goriis-
lerini gerekcelendirmesi, kanitlar sunmasi
vb. zihinsel yeterliklerin kullanilmasini
gerektirirler. Bunun da 6grenci yanitinin
kendine 6zgiligl (6zgiinliigli) de son de-
rece Onemlidir. Bu durum c¢oktan se¢meli
sorulardan farkl olarak yanitlarinda bireye
0zgli oldugunu ve puanlama yolunun da
degistigini ortaya koymaktadir. Coktan
se¢meli testlerin uygun durumlarda kulla-
nilmasi sonuglarmin da etkili olmasini sag-
layacaktir.

Tiirkiye’de Ogrenci basarismm gelisimi
oniinde bir¢ok engel bulunmaktadir. Bun-

ardan biri de 6grencinin diisiinmesini en-
gelleyecek tarzda sorularin hazirlanmasi ve
kullanilmasidir. Bu anlayis, derste edinil-
mis bilgilerin tekrarma ve pekistirilmesine
onem veren ev Odevleriyle de uzun yillar
desteklenmistir. Bu yaklasimin glinlimiizde
de siirdiiglinii ileri siirmek sanirim yanlis
olmayacaktir. Bir yandan 6gretmen yetisti-
ren programlardaki 6lgcme ve degerlendir-
me derslerinin igerikleri diger yandan 6g-
retmenlerin  hizmet i¢i egitimlerindeki
Olcme ve degerlendirme igerikleri hala ayni
mantikla ele alinmaktadir. Ogrenci basari-
smin gelisimi el birligiyle engellenmekte-
dir. Asagidaki arastirma Tiirkiye’de yapil-
saydi, yiizdelerin degerleri ne olabilirdi
acaba?

1990’1 yillarm basinda ABD’de Northern
Illinois Universitesi’ndeki Public Opinion
laboratuvar1 iki bin yetigkin iizerinde bir
tarama arastirmasi yapmistir. Katilimcila-
rin %21’inin Glines’in Diinya’nin ¢evre-
sinde dondiigiine inandigi, %7’sinin ise
hangisi hangisinin ¢evresinde dondiigiinii
bilmedigini ortaya cikarmistir. Kuskusuz
bu yetiskinlere okulda Diinya’nin Giines’in
cevresinde dondiigii gorsel yOntemlerle
Ogretilmis, bu kisiler smnavlarda bununla
ilgili sorular1 da yanitlamislardi. Ancak,
gercekte gezegen hareketine iliskin zihinle-
rinde olusturduklar1 yanlis modeller degis-
tirilememisti.

Uzun yillar 6gretim programlarinin dgreni-
lenleri smif i¢ine hapseden uygulamalari
ve Ogrenilenlerin gilinliik yasama aktaril-
masini engelleyen tutucu egitim politikala-
r1 bilgilerin ¢ogunlukla hatirlama ya da
ezber diizeyinde kalmasina neden olmustur.
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Insan denilen canlinm gecirdigi son 2.5
milyon yilin %98’inde ulastig1 son diizey
tagtan ve kemikten alet yapmak oldugu
bilinmektedir. Bitkilerin 1slah1 ve hayvan-
larin evcillestirilmesi 10 bin y1l, ilk uygar-
liklarin baglangici ise giiniimiizden yalniz-
ca 5 bin y1l 6ncedir. Insanoglu buhar ener-
jisinden 1800’1l yillarm basmda yararlan-
maya baslamistir. Buna gore, son iki yiiz-
yillik zaman diliminde sik aralikli biiyiik
degismelerin ve gelismelerin yasandigini
sOyleyebiliriz.

Dogay1 ve toplumu anlama, aciklama ca-
basi i¢inde, degisen ve gelisen teknoloji
anlayis1 insan zihninin isleyisine yon veren
biligsel, duyussal ve devimsel siireclerin de
bilinmeyen yonlerinin de agiklanmasina
katk1 saglamistir. Psikolojinin ve egitimin
icinde yer aldig1 toplum bilimlerinin nere-
deyse yiiz yillik ge¢misi agirlikli olarak
Bat1 toplumlarinda filizlenmis, yesermis ve
biliylimiistiir. Her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da Tiirkiye yeni uygulamalari
bilinyesine tasimakta gecikmis, yeni uygu-
lamalar ise (en carpici 6rnek Koy Enstitii-
leridir) agir olumsuz elestirilere ugramstir.
Yillar i¢inde bir bakandan digerine degisen
uygulamalar sik¢a tekrarlanmis, egitimde
kalic1 politikalar olusturulamamustir.

Ogrenci Basarisi Anlayisinin Sorgulan-
mast

Tiirkiye’nin de katildig1 birgok egitim top-
lantisinda Diinya toplumlar1 egitim sorun-
larm1 incelemisler, 6zellikle okul basari-
sinda ileri gidemeyislerinin nedenlerini
sorgulamislardir. Ozellikle az gelismis/geri
kalmis tilkelerdeki 6grenci basarismin dii-

stkliigli yalnizca bu sorunlar1 yasayan iil-
kelerin degil, sosyoekonomik degiskenler
bakimindan daha iyi durumda olan iilkele-
rin de {lizerine egildikleri bir konu olmus-
tur. Ogrenci basarisiyla ilgili asagidaki kat1
egitsel yaklagimlar bir¢ok egitim bilimci
tarafindan elestiriye ugramistir:

+ Ogrenci basaris1 “dgretim prog-
raminda yer alan hedef ve davra-
niglara ulasma diizeyidir”.

* Okul “bilgileri dgretir, 6grenci ye-
r1 geldiginde kendisi kullanir”.

» Okulda roller tanimhidir “6gret-
men Ogretir, 6grenci 6grenir”.

* Okulun 6lgme ve degerlendirme
gorevi “6grencinin d6grenme ek-
sikliklerini ve glgcliiklerini belir-
lemek, bunlar1 gidermektir”.

* En iyi 6grenme yolu “derste 6g8re-
nilenlere benzer durumlarin tekra-

ridir ve dogrularin pekistirilmesi-
dir”.

Bu egitim anlayigmin 6lgme ve degerlen-
dirme uygulamalarini yillardir benzer bi-
cimde tuttugu bilinmektedir. Derste ele
alinan konularin 6grenilip-6grenilmedigine
ve bir miktar da ne diizeyde (hatirlama {istii
-anlama-kavrama-) Ggrenildigine dayali
Olgme durumlar1 yillardir okul 6grenmele-
rine damgasimi1 vurmustur. Ozellikle Tiirki-
ye’de Ogretmenler yillardir, basariyr olg-
mek ve degerlendirmek i¢in yaptiklar: si-
navlarda kisa yanith, ¢oktan se¢meli, bos-
luk doldurmali ve dogru-yanlis sorularini
harmanlayarak kullanmislardir. Olgiilen
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ozelliklerin dogas1 ve biligsel diizeyler ih-
mal edilmis, test glivenirliginin artmasi
icin “her davranistan en az bir soru sor”
anlayis1 da 6gretmenleri siirekli hatirlama
diizeyinde sorular sormaya itmistir.

Bu yollarin hem 6grenci basarisint hem de
okullarm basarisin1 diisiirdiigii ¢cok agiktir.
Ozellikle 1980’1i yillarm basinda birgok
iilkenin okul ve 6grenci basarisina bakis
acismi degistirdiklerini gérmek miimkiin-
diir. Bu bakis ag¢isinin olusmasinda Bilissel
Psikoloji kuramlarinin rol oynadigi ¢ok
aciktir. 1980’1i yillarda ivme kazanan ve
kendine taraftar edinen biligsel devrimin
yararlar1 Davranis¢1 Kurami benimseyenler
tarafindan nedense g6z ardi edilmistir.
Davranig¢t Kuram’m ¢evresel etkenleri
(program, Ogretmen, smif vb.) on plana
cikaran anlayigindan farkli olarak, bilissel
psikolojinin savunucular1 6grenciyi ve 0g-
rencinin ger¢ek yasamda kullanabilecegi
yasam becerilerinin gelistirilmesini, 6gren-
cinin bilgi ve deneyimlerini kullanmasini
On plana aldilar. Dogustan getirilen birey-
sel ozelliklerin kullanimima deger verdiler.
Bunun sonucunda yukarida maddeler ha-
linde verilen durumlarda séyle degismeler
gbzlenmistir:

« Ogrenci basaris1 “edilen bilgilerin
ve becerilerin gercek yasamda
kullanilmasidir™.

* Okul “temel bilgi ve becerileri
gercek yasama 0Ozgli durumlar
iizerinde kullanarak 6gretir”.

* Okuldaki rollerde “6gretmen yol
gostericidir, 6grenci  etkindir”.
Bazi durumlarda 6greticidir.

* Okulun 6lgme ve degerlendirme
gorevi “Ogrencinin verilen ger-
¢ekei durumlara iliskin kendi ya-
nitin1 ortaya koymasini saglamak-
tir. Amag dgrencinin 6grenme ek-
sikliklerini odaklanmaktan c¢ok
yapabildiklerini belirlemek ve bu-
na dayali geribildirim vermektir”.

* En iy1 68renme yolu “derste 6gre-
nilenlerin bizzat 6grenci tarafin-
dan gergek¢i durumlarda kulla-
nilmasidir ve 6grencinin giiclii ve
gelistirilmesi gereken ydnlerinin
saglanmasidir”.

Biligsel psikolojinin dayandigi kuramlari
dikkate alarak gelisen bu egitsel anlayisla-
rin Ogrencileri ve Ogrencilerin diislinme
stireclerinin gelistirilmesini dikkate aldigi
cok aciktir.

Alternative Assessment

Egitimin toplumlarin gelismesindeki tarti-
silmaz rolii, egitime olan bakis acilarmin
degismesine neden olmustur. Egitim siste-
minde kapsamli bir doniisiimiin yasama
gecirilme c¢abalarinin sonucu olarak, ortaya
konan f{iriinlerde, yontemlerde vb.’lerinde
kavramsal bir farklilasmaya gidilmesi de
kacmnilmazdir. Farklilig1 anlamak, farklihi-
ga yol acan etkenleri ve bu etkenler iize-
rinde ¢alisma yapan anlayiglar1 anlamakla
olanaklidir. Bu anlayislarm, bilimsel alan
yazma binlerce arastrmayla damgasini
vurdugunu sdylemek sanirim yanlig olma-
yacaktir. Yazilmis kitaplar, makaleler, su-
nulmus bildiriler, proje raporlar1 bunun
somut kanitlaridir. Tiirkiye’nin basarama-
dig1 bu yenilikleri bir¢ok iilke blinyesine
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tagimakta, elde ettikleri iyi 6rnekleri diger
iilkelerle paylasmaktadir.

Alternatif sozciigiiniin dilimizde tam bir
karsilig1 bulunmamaktadir. Bu sozciik bazi
durumlarda geleneksel olmayan ancak ge-
leneksel yollara gore daha etkili olan yol-
lar igin kullanilmaktadir. Ornegin “alterna-
tif enerji” kavrami, ¢evreye etkisi az olan
enerji tiirleri i¢in kullaniliyor. Giines, riiz-
gar, yagmur, gel-git ve jeotermal 1s1 gibi
dogal kaynaklar i¢cin kullanilan bir terim.
Bu enerji tiirlintin hidroelektrik/micro hid-
ro, biyoyakit gibi farkli ¢esitleri bulunuyor.
Bazi kaynaklar bu enerji tiiriinii “yenilene-
bilir enerji” olarak Tiirkgelestirerek kulla-
niyorlar. Alternatif sdzciigli baz1 durumlar-
da ise alisilmisin disinda sira disi yollar
icin de kullanilmaktadir. Ornek “alternatif
tip” kavramlastrmasidir. Bu isim, tedavi
yaptig1 ileri siiriilen; ancak bu etkileri bi-
limsel yontemlerle kanitlanamayan gele-
neksel ya da giincel tipla ilgili uygulamala-
ra verilen isimdir.

Bu 6rnek durumlardan da goriilecegi gibi
“alternatif” sOzclgiiniin egitim bilimleri
icin yeni bir kavramla tanimlanmasi ge-
rekmektedir. Alternative assessment kav-
ramlagtirmasina “tamamlayict Olgcme ve
degerlendirme” diyenler de bulunmaktadir.
Bu kavramlastirma kanimca hatalidir. Bi-
rinci elestirim, tamamlayict kavrami, asil
uygulamalara destek olan anlaminda kulla-
nilmaktadir. Bu anlayista boyle bir sey soz
konusu olmadig1 gibi geleneksel anlayisla-
ra bir kars1 ¢ikis ve egitimde yenilik¢i ba-
kis acilarmni sunus sdz konusudur. Ikinci
elestirim ise “assessment” sézcligii yerine
kullanilan 6lgme ve degerlendirme kav

ramlar1 i¢indir. Bu sozciik yabanci ve yerli
alan yazinda yer bulmustur. Kisaca deger-
lendirmeden farkli olarak “Olctiigi 6zelli-
gin ic¢inden ¢ikan dSlgiitlere dayanarak, bir
karar ve yargi icermeden bireyin var olan
durumunu ortaya koymaktir”. Bu Tirki-
ye’de 0lgme alaninda yaygin kabul gordii-
gl bicimiyle “durum belirleme” olarak
kullanilmaktadir.

Bireylerin okul 6grenmelerindeki diisiinme
siireclerini “alt ve {ist” olmak iizere iki
boyutta gruplarsak, ‘“alternative assess-
ment” kavramlastirmasi, bireyin iist diizey
diisiinme siireclerinin (becerilerinin) 6l-
clilmesine odaklanmaktadir. Alt diizey
diisiinmeler agirlikli olarak;

* hatrrlama, sinifta ornekleri yapil-
migsa kavrama, uygulama davraniglarini
igermesi,

* her birey i¢in ayn1 dogru yanitlara
sahip olmasi,

» geleneksel Olgme araglariyla 61-
¢lilmesi,

* sorularin uzman olmayan kisilerce
de puanlanabilmesi,

* kisa zaman diliminde Ogrenilen
davranislarla iliskili olmasi,

* sonucun siirece gore daha 6nemli

olmas1 gibi 6zellikleri igerirler.
Bir dersin temel bilgileri, o alanin yap1
taglarini1 olustururlar. Birden fazla bilgi ve
becerinin birlestirilmesini gerektiren (iist
diizey diisiinme becerileri ise, sozii edilen
alt diizey diistinmelerden farkli bir 6zellik
icerirler. Cok basit bir ornekle; “gdzlem
kavram1” bilgi (hatirlama) diizeyinde bir
anlamla smirli kalirken, “gdzlem yap-
ma”’bu eylemin yapilabilmesi i¢in gerekli
olan bilgilerin kullanimini gerektirir ve
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gbzlem kavramindan daha farkli bir 6zellik
gosterir ve beceri olarak adlandirilir. Goz-
lem yapma ise “arastirma yapma” siireci-
nin bir alt becerisidir. Ornegin; problemi
tanimlama, gdzlem yoluyla veri toplama,
veri gruplama, verileri ¢Oziimleme gibi
becerilerle birleserek ‘“‘arastrma yapma”
adi verilen {ist dlizey becerisini olustururlar
ve yine farkli bir 6zellik igerirler.

Ust diizey diisiinme becerileri, bireyin bir-
den fazla beceriyi, kendi bireysel 6zellikle-
riyle (yetileriyle) iliskilendirerek kullan-
mast olarak adlandirilmaktadir. Alan yazi-
ninda;

« performance based assessment

* authentic assessment

« portfolio assessment
bir biitlin olarak alternative assessment
bi¢ciminde adlandirilmaktadir.  Biiltenin
smirlarmi astig1 icin bu {i¢ durum belirleme
yolunun ayrmtilarma burada yer verilme-
yecektir. Bu konuda ekteki kaynaklara
bakilabilir. Performans “bireyin bir isi ba-
sarma gilicii” ya da “bireyin bir isi yaparken
gosterdigi caba” olarak adlandirilmaktadir.
“Alternatif” durum belirlemenin amac1
bilginin ya da becerinin 6grencide ne dii-
zeyde var olup olmadigini belirlemekten
cok, bilgi ve becerileri kullanirken 6gren-
cinin gosterdigi performanst ve gelisim
siireglerini gdzlemektir. Ust diizey diisiin-
me siire¢lerinin 6l¢lilmesine ve belirlenme-
sine odaklanan bu yollar birbirinden ayril-
maz dort temel 6zellige sahiptir:

« birden fazla bilgi ve beceriyi (eri-
si) igerirler,

+ soru yapilart bireylere gore degi-
sen yanitlar gerektirirler,

* uzun zaman diliminde gelisen 6g-
renme ¢iktilarmin kullanimini ge-
rektirirler,

* bilissel, duyussal ve devimsel
ozelliklerin ayn1 anda kullanilma-
sin1 igerirler.

Alan yazinda iist diizey diisiinmelerin 61-
¢lilmesinde ve durumun belirlenmesinde
kullanilacak vazgeg¢ilmez ikili, performans
gorevi (performance task) ve dereceli pu-
anlama anahtart (scoring rubric) olarak
belirtilmektedir. Bu kavramlar ne mutlu Ki
Tirk¢e alan yazinda yer edinmistir, okul
uygulamalarinda da ise tiim olumsuzlukla-
ra ragmen varhigini siirdiirmektedir.

“Alternatif” durum belirleme siirecinde
Ogrencinin dort isi basarmasi1 onemlidir. Bu
nedenle hazirlanacak performans gorevle-
rinin yukarida s6zii edilen ozelliklerinin
yani sira 6grenci basarisini {ist noktalara
tastyacak asagidaki 6zellikleri de igermesi
gerekecektir.
* (grencinin bir iirlin ortaya koyma-
sin1 saglamasi (rapor, proje, maka-
le, deney diizenegi, poster vb.),

» Ogrencinin st biligsel yeterlik ser-
gilemesine zemin hazirlamasi
(problem ¢6zme, aragtirma yapma,
elestirel diisiinme, akil yiiriitme -
tiimdengelim, tiimevarim-, gozlem
yapma vb.),

* Ogrencinin bilisdtesi (metacogni-
tion) yeterliklerini gérebilme firsa-
t1 vermesi (kendini yansitma, 06z
degerlendirme vb.),
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 Ogrencinin sosyal yeterlikleri kul-
lanmasina ortam hazirlamasi (kar-
silikli konusma, isbirligi yapma,
sorumluluk alma, engelleyici du-
rumlarla basa ¢ikma, ikna etme
vb.).

Uriin olmadan portfolyonun olamayacagini
vurgulamak gerekir. Ogrencinin farkl dii-
stinme siire¢lerindeki basarisinin gelisimi
hakkinda dogru bilgiler edinebilmek ig¢in
sozii edilen performans gorevlerinin yuka-
rida sozii edilen 6zellikleri tagimasi, giiclii
dereceli puanlama anahtarlariyla puanlan-
mast ve bilisotesi siiregler hakkinda bilgi
veren  degerlendirme/durum  belirleme
formlariyla desteklenmesi gerekmektedir.

Sonuc¢ Olarak

Bu kisa yazi yalnizca, “alternatif” durum
belirleme yaklagimlariin, farkli, kendine
0zgii ve iistiin yonlerini ortaya koymak i¢in
kaleme almmistir. Yazarin geleneksel 6l¢g-
me yollarin1 kiigiimsemek gibi bir niyeti
yoktur. Coktan se¢gmeli, kisa yanitli, bosluk
doldurmali, eslestirmeli vb. maddeler dog-
ru kullanildig: stirece 6grenci ve okul basa-
risina katki getirecektir. Hatta bu maddele-
rin yapisal Ozelliklerinin daha yetkin 6lg-
meler yapacak bi¢cimde gelistirilmesi de
yerinde olacaktir.

Aslinda bu yaziy1 sonlandirmigtim. Ancak
Temmuz ayinda Diinyanm saygn bilim
dergisi Nature, Scientific American 21.
yiizyilda isgiiclinlin yetistirilmesiyle ilgili
goriisleri yayimladi. Bu yazimnin kisa 6zeti
Cumhuriyet Bilim Teknoloji dergisinde de
yer aldi. Su an Diinyanin bazi iilkelerinde
denenmekte olan yeni egitim teknikleri;

* Bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik (STEM) dallarinda iyi
egitilmis 0grenci sayisi nasil artti-
rilabilir?

» Egitim, gelir dagilimini nasil esit-
ler? Toplumsal hareketliligi nasil
arttirir?

sorularma yanit aranmaktadir.

Begenelim, begenmeyelim; degisen bilim
ve teknoloji, degisen insan gereksinimleri
egitimin ve egitimin i¢inde yer alan 6lgme
ve degerlendirme yaklasimlariin degisme-
sine yol agacaktir. Diinyanin birgok {ilkesi
egitim anlayiglar1 iizerinde yogun c¢aligsma-
lar yapmaktadir ve yeni anlayislara egitim-
Ogretim siireclerinde yer vermektedir. Tiirk
biliminin sanirim olumlu elestirilere ve
“alternatif” durum belirleme yaklagimlariy-
la ilgili daha fazla ¢alismalara gereksinimi
var.

Yukarida s6zi edilen alternatif 6lgme yak-
lagimlarinin  hala gelistirilmesi gereken
yonleri bulunmaktadir. Ozellikle Tiirkiye
gibi 6gretmen ve 6grenci donaniminin dii-
siik oldugu iilkelerde, iist diizey diisiinme-
ye dayal1 verilen gorevler ogrenciler tara-
findan istenildigi yetkinlikte yerine getiri-
lememektedir. Ogretmenlerin hem gorevle-
ri hazirlama hem puanlama hem de geri-
bildirim verme noktalarinda 6nemli eksik-
likleri bulunmaktadwr. Bilim alanimizda
calisan akademisyenlerin bu sorunlar1 azal-
tict ve sOzii edilen yaklasimlarin egitim
sistemine icine yerlesmesini saglayict ¢a-
balar gostermesinin yararli olacagr kani-
sindayim.

Yazimm son timceleri bilim alanimizin
geng akademisyenleri i¢in...
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Fark et, insanin evreni anlamak igin gos-
terdigi entelektiiel ¢cabay1

Anla, gergek miicadelenin bu oldugunu

Bil, bilgisizlikle savasmak ancak doga ve
toplum hakkindaki bilgileri arttirmakla
olanakli ve

Siiphe duyma, sen bu konuda diisiinmeye
basladiginda, uzak yildizlara bakip heye-
canlandiginda sana 151k tutacak nice diisiin
insanlar1 var, ***

Bilim alanimizin degerli 6gretim elemanla-
rna,
Sonsuz Saygilarimla.

*  Bu yazi, bir kavram iki goriis kapsa-

minda kuralli bir akademik makale dili
gozetilmeden icten duygularla kaleme
alinmigtir ve yalnizca “alternative as-
sessment” kavramini kapsamaktadur.

**  Menekse

*** Colin A. Ronan tarafindan yazilmig
Bilim Tarihi kitabindan esinlenilmis-
tir.
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Boliim III: Lisansiistii Kosesi

Test Alma Motivasyonu

Alperen YANDI

1988 Bolu dogumlu olan yazar, Abant izzet Baysal Universitesi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi lisans ve Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme yiiksek lisans ta-
mamlamistir. Yazar halen Ankara Universitesi Egitimde Olgme ve Degerlen-
dirme doktora programina devam etmektedir. Yazar Abant izzet Baysal Univer-
sitesi Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dali’nda arastirma gorevli-
si olarak ¢alismaktadir.

Giris

Ulusal literatiir incelendiginde, egitim sii-
recinde gerceklestirilen testlerle ilgili ¢a-
lismalarda, YGS, LYS, KPSS gibi genis
Olcekli testlerin 6n planda oldugu goriil-
mektedir. Bu c¢alismalarin  bir¢ogunda
amag¢ bu testlerden elde edilen sonuglarin
ogrenciler hakkinda dogru karar verilmesi-
ni saglayip saglamadiginin kontrol edilme-
sidir. Ancak genis 6l¢ekli testlerin yani sira
egitim siirecinde kullanilan ve sonuglari
ogrenciler i¢in goriiniirde fazla 6nem teskil
etmeyen testlerinde yapildigi da unutul-
mamalidir. Bu tiir testlerin sonuclar1 da
okullar, tiniversiteler ve diger egitim ku-
rumlar1 i¢in ayn1 zamanda yine yonetici,
Ogretmen ve Ogrenciler icin dnem arz et-
mektedir. Gergeklestirilen genis Olcekli
testlerin sonuglarma yiiklenen ‘“hayati
onem” misyonu, kurum i¢i diizenlenen
kiigiik olcekli bu testlerin livey evlat pozis-
yonuna diismesine neden olmustur. Oysa

bu testlerin sonuglar1 gerek kurumlarin
olusturacaklar1 akademik profil gerekse
Ogrenciler i¢in yapilacak olan ¢ikarimlarin
dogrulugu i¢in 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle bu sonuglarin gecerliliginin sag-
lanmas1 egitim 6gretim siireci i¢in goz ardi
edilmemesi gereken bir durumdur.

Egitim Ogretim siirecinde kullanilan test-
lerle ilgili calismalar incelendiginde goze
carpan bir diger 6nemli durumda, 6grenci-
lerin test alma motivasyonuna yonelik olan
calismalarin sinirli sayida olmasidir. Gerek
genis Olcekli gerekse kiiclik dlcekli testler-
de 6grencilerin teste yonelik olarak gdste-
recekleri motivasyon ve buna bagl olarak
sarf edecekleri c¢aba olduk¢a Onem tasi-
maktadir. Testlerden elde edilen sonuglarin
ogrencilerle ilgili dogru kararlar verilebil-
mesin saglamalar1 i¢cin test sonucglarinin
ogrencilerin gercek durumlarini resmede-
bilmesi gerekmektedir. Bu durumun ger-
ceklesebilmesi i¢cinse dgrencilerin almis
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olduklar1 testlerde yapabildiklerinin en
Iyisini ortaya koymalar1 bir baska deyisle
yiiksek bir motivasyon gostererek iist dii-
zeyde caba gostermeleri onemlidir. Genis
Olgekli testlerde O0grencilerin diisiik moti-
vasyon gostermeleri olas1 bir durum degil-
dir. Bunun nedeni olarak, ilk paragrafta da
belirtildigi gibi bu tiir testlere yiiklenen
“hayati 6nem” misyonudur. Ogrencilerin
bu tiir testlerin sonuglarina gore gelecekleri
ile 1ilgili adim atacaklarini diistinmelert,
testi alirken motivasyon kayb1 yasamalari-
n1 engelleyici bir unsurdur. Ancak dersler
kapsaminda gergeklestirilen kiiciik 6lgekli
testler icin durum aym degildir. Ogrenim
yasamina adim atan her bir 6grenci bu test-
lerden ¢ok, daha sonraki yillarda girecegi
genis Olgekli testlere odaklanarak siireci
tamamlar pozisyona gelmektedir. Ogrenci-
lerin bir ¢cogunun kafasinda okulda ¢izdik-
leri akademik profil bir kenara itilmis ve
“dersi geceyim yeter” mantig1 yerlesmistir.
Oysa ders kapsaminda gerceklestirilen
testler egitim programlari, Ogretim etkin-
likleri, 68renci profilleri acisindan genis
Olcekli testler kadar onem teskil etmekte-
dir. Ancak 6grencilerin bu testlere iligkin
motivasyonlar1 ve sarf ettikleri ¢abanin,
testlerin onemiyle ayni diizeyde olmadigi
asikardir. Ogrencilerin kiiciik dlcekli test-
lerde diisiik motivasyona sahip olmalarinin
test sonuglarmin gegerliligine olumsuz
etkisi s6z konusudur. Uluslararas: literatiir
incelendiginde yapilan bir¢ok ¢aligmada bu
durumu destekler nitelikte sonuglar elde
edilmistir. Jennings (1953), denetmenlerin
katilimiyla gergeklestirdigi calismasinda,
ayni testi terfi ve arastirma amacgli olan
denetmenlerin test sonuglarmin es zamanl

kriter gecerliligini incelemistir. Caligma
sonucunda terfi amaglh olarak testi alan
denetmen grubuna ait sonuglar i¢in belirle-
nen gegerlilik katsayisi, arastirma amagli
olarak alan denetmen grubununkine gore
daha ytiksektir. Benzer sekilde Schmit ve
Ryan (1992) lisans oOgrencilerinin teste
yonelik  tutumlar1 ile Ongoriilen s6-
zel/sayisal not ortalamalar1 arasinda etkile-
sim oldugunu soylemislerdir. O'Neil, Sugre
ve Baker (1995/1996) kiigiik 6lgekli testle-
rin Ogrencinin ne bildigini gdstermekten
ziyade 6grencilerin minimum ¢abayla neler
yapabildigini belirledigini belirtmislerdir.
Sundre ve Wise (2003) yapmis olduklari
calismada ise diisiik test alma motivasyonu
sergileyen Ogrencileri veri setinden ¢ikar-
diktan sonra test performansi ve SAT skor-
lar1 arasinda hesaplanan korelasyonun yiik-
seldigini belirlemisler ve yliksek motivas-
yonlu 6grencilerin puanlarinin diisiik moti-
vasyonlu 6grencilerin puanlara gore daha
gecerli oldugu yorumunu yapmiglardir.

Test performansi, test puanlarinin gegerli-
ligi ile 6grencilerin test alma motivasyon-
lar1 arasinda iligki oldugunu ortaya koyan
bu tiir caligmalar olmasina ragmen ulusal
literatiirde test alma motivasyonunun iize-
rinde durulmamasi dikkat cekicidir. Ozel-
likle dgretmenlere 6gretmenlerin dgrenci-
lerle ilgili doniit almak i¢in kullandiklari
tek veri kaynagi olarak nitelendirilebilecek
ders i¢i testlere ait sonuglarin gegerliliginin
saglanmasi i¢in test alma motivasyonu
kavramina yonelik arastrmalar 6nem ka-
zanmaktadir.
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Test Alma Motivasyonunun Kavramsal
Cercevesi

Pintrich ve Schunk (2002) motivasyonu,
amaca yonelik aktivitelerin tesvik edilme-
sini ve siirdiiriilmesini saglayan bir siire¢
olarak tanimlamaktadir. Degerlendirme
testi (assesment test) baglaminda bu tanim
ne ifade etmektedir? Amag kisinin test ile
Olglilmek istenen konu alani ile ilgili ne
bildigi ve ne yapabildigini dogru bir sekil-
de tespit etmek kosuluyla, hedef odakli
aktivitenin amac1 kisinin teste en yiiksek
cabayi sarf etmesidir. Tiim test boyunca bu
seviyenin saglanmast degerlendiricilere
ogrencinin gercek yeterliligini gegerli bir
sekilde degerlendirme imkani1 sunar.

Test alma motivasyonu kavramini kuram-
sal olarak bir gerceveye oturmak istendi-
ginde Atkinson (1957, 1964; Akt:Pintrich
ve Schunk, 2002) tarafindan yapilan ¢alig-
malarda ortaya konan “Beklenti — Deger”
(excpectation-value) teorisi 6n plana ¢ik-
maktadir. Bu teori iki temel bilesenden
olusmaktadir.

(a) Beklenti, 6grencilerin bir gorevi veya
testi basarili olarak tamamlayabile-
ceklerine olan inanclaridir.

(b) Deger, ogrencilerin bir gbrevi veya
testi neden tamamlamalar1 gerektigine
dair inanglaridir.

Pintrich (1988, 1989) beklenti — deger ku-
ramini test alma durumlariyla iligkilendire-
rek iic temel bilesenden olusan yeni bir
model ortaya koymustur. Bu ii¢ temel bile-
sen:

(1) Beklenti; dgrencilerin bir gérev veya
testte ne kadar basarili olabilecekleri-
ne iliskin tahminleri

(2) Deger; ogrencilerin tstlendikleri go-
rev veya girmis olduklar1 testi nasil
ve ne kadar 6nemli gordiikleri,

(3) Duyussal; o6grencilerin goreve veya
teste yonelik olarak gdstermis olduk-
lar1 duygusal ve duyussal tepkilerdir.

Wolf, Smith ve Birnbaum (1995) bu ii¢
bilesenin yani swa Ogrencilerin zihinsel
gorev algilariin nasil olacagi konusundaki
Ongoriilerini de i¢ine alacak sekilde olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Tiimiiyle disii-
niildiigiinde Pintrich’in ortaya koymus
oldugu model, 6grencilerin test i¢cin sarf
etmis olduklar1 ¢abanm, (1)6grencilerin
testi alirken nasil hissettikleri, (2)testi ta-
mamlamak icin ne diizeyde caba sarf ettik-
leri, (3)testi basarmalarinin onlar i¢i ne
kadar 6nemli oldugu ve (4)son olarak 6g-
rencilerin testle iliskili duyussal tepkileri-
nin biitlinden olustugu sdylenebilir.

Insanlar, bircok durumda belli bir goreve
yonelik olarak farkli diizeylerde caba sarf
etmektedir. Verilen gorev ayni olsa bile,
kisi i¢in o gorevin ne ifade ettigine gore
sarf edilen caba farklilasmaktadir. Basket-
bol oynayan bir Ogrenci ile ilgili olarak
farkli farkli durumlardaki insanlarin ne
diizeyde caba sarf ettigi ile ilgili bir 6rnek-
le bu durum somutlastirilabilir: Farkli du-
rumlarda basketbol oynayan bir §grencinin
bu durumlarda sarf edecegi caba ve sahip
olacag1 motivasyon diizeyiyle ilgili 6rnek-
ler verelim. Okul takimiyla birlikte bir tur-
nuvaya katilan bir 6grenci, takimin turnu-
vadaki bir maginda siire aldig1 dakikalarda
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basarili atiglar yapmak i¢in {ist diizey bir
caba sarf edecektir. Ayni1 dgrencinin arka-
daglariyla birlikte vakit ge¢irmek i¢in bas-
ketbol oynadigini diislinelim: bu durumda
ogrencinin ilk drnekteki duruma gore daha
az ama genel olarak yine iist diizey denile-
bilecek diizeyde bir ¢aba sarf etmesi muh-
temeldir. Ugiincii rnekte ise dgrencimizin
birlikte disar1 ¢ikacagi arkadasini bekler-
ken karsilastigi basketbol oynayan bir ¢o-
cuk grubuna katildig1 bir durum hayal ede-
lim: bu durumda ise 6grenci arkadasini
bekleme siiresini gorece kisaltmak istedi-
ginden oyuna katildigindan ilk iki 6rnekte-
ki durumlara nazaran basar1 atis kullanma
noktasinda daha az ¢aba sarf edecektir. Son
olarak 6grencimizin kiiciik bir tiyatro oyu-
nunda basketbol oynayan kisi roliinde ol-
dugu bir durum iizerinde konusalim. Og-
rencimiz bu noktada yalnizca rol geregi
atiglar kullanacak, basarili atis kullanma
noktasinda ise ¢ok kiiciik bir ¢aba sarf ede-
cektir.

Test Alma Motivasyonun Ol¢iilmesi

Test alma motivasyonun 06lgiilmesine yo-
nelik olarak yapilan ¢alismalari neredeyse
tamaminda test sonrasi kendi kendine rapor
etme teknigi ile 6grencilerden veri toplan-
mistir. Bu teknigin disinda kalan caligma-
larda ise bir — iki soruluk veya biraz daha
uzun Olcekler tercih edilmistir. Yiiksek
giivenirlik saglanabildigi icin ¢ok maddeli
Olceklerin tercih edilmesi Onerilmektedir
(Wise ve DeMars, 2003). Test alma moti-
vasyonuna yoOnelik olarak ortaya konan
Olgeklerin bircogu dgrencilerin genel moti-
vasyonunu o&lgmeye yonelik maddelerde
icermektedir. Test alma motivasyonunun

Olciilmesine yonelik c¢aligmalarinda Wolf
ve Smith (1995) ilk olarak g6ze ¢arpmak-
tadir. Wolf ve Smith (1995) psikoloji egi-
timi alan 158 6grencinin (44 ikinci smif,
64 uglincti smif, 50 son smif) katilimiyla
gerceklestirdikleri ¢alismada Ogrencilere
ait test sonuclar1 ile motivasyon, kaygi ve
test performanslar1 arasindaki iligkiyi ince-
lemeyi amacglamiglardir. Bu ¢alismada 6g-
rencilerin test alma motivasyonlarini 6lg-
meye yOnelik olarak sekiz maddelik, 5’li
likert tipi “Motivasyon Anketi (Motivation
Questionnaire)” i1simli bir 6lgcek kullanil-
mustir. Kullanilan bu 6lgek Sundre (1999)
tarafindan revize edilerek, “Ogrenci Dii-
siince Olgegi — ODO (Student Opinion
Scale)” olarak sunulmustur. Sundre (1999),
“Sinavi Alan Ogrencilerin Motivasyonuyla
Test Sonuglar1 ve Test Performansi Ara-
sinda Iliski Var Midir?” adli ¢alismasi kap-
saminda Wolf ve Smith (1995) tarafindan
gelistirilen Olcege iki madde daha ilave
ederek, psikoloji 4. sinif okuyan 90 6gren-
ciyle 6lgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alig-
masmi yapmustir. ODO ile ilgili olarak
Sundre (2007) tarafindan yayimnlanan el
kitabinda Olgege iliskin olarak ayrintih
bilgiler sunulmustur. “Kesinlikle katilmi-
yorum” ifadesinden “kesinlikle katilmiyo-
rum” ifadesine kadar 5’li likert yapida olan
ODO, beser maddeli, iki alt boyuttan
olusmaktadir. Alt boyutlar, “Onem” ve
“Caba” olarak isimlendirilmistir. Onem alt
boyutunda yer alan maddeler, test sonugla-
rmm Ogrenciler i¢in ne diizeyde Onemli
oldugunu oGlgmeye; Ogrencilerin testi ta-
mamlamak i¢in ne diizeyde zihinsel veya
fiziksel caba sarf ettiklerini 6lgmeye yone-
lik maddelerden olusmaktadir. Olgegin
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giivenirligine iliskin olarak James Madison Mathematics  Performance.  Educational
Assessment, 3,  135-157.

ve Truamn Staue {iniversiteleri sanat okul-
larinda farkli zaman dilimlerinde ¢alisma-
lar yapilmistir. Bu ¢alismalara ait sonuglar
tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrenci Diisiince Olgegi Giivenir-
lik Calismalar1

Cahsma  Egitim  Kullamlan 0gr. N Alt Giivenirlik
Donemi Tiiril Test Tiirii  Grubu Boyut  Katsayisi
Giiz 2003 - Onem 84
\Zlg(iahar EGglezirI] (];lézl:]: 4. simf 1002 Caba 85
Giiz 2005 EG;:: :;‘;‘:3; Lsmf 3111 OC‘;:: :22
Giiz 2006 s;:i (';‘;‘;‘:('; I smf 3343 OC:;': 2(3)
aw o Kk g O
e S L o O
\?eﬁZB;f?:rS Sosyal "Gcnis 4. simmf 232 Onen l59
2004 Calisma Olgekli ’ Caba .76
G20s S e smi M o

Tablo 1 incelendiginde ODO kullanilarak
farkl1 Orneklemlerde gerceklestirilen ca-
lismalarinda yiiksek diizeyde giivenirlik
katsayilar1 hesaplandig1 goriilmiistiir. Yal-
nizca 2005 yili giiz doneminde sosyal ¢a-
lisma egitimi alan 4. smif §grencilerinin
katilimiyla gergeklestirilen ¢aligmada belir-
lenen katsaymnin diisiik oldugu belirlenmis-
tir. Ancak orneklemdeki kisi sayisinin dii-
siik olmasinin bu duruma yol agmis olabi-
lecegi soylenebilir.
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Boliim I'V: Serbest Kose...

Son’lar1 Sonlandirmak

Ibrahim Alper KOSE

basidir

1974 dogumlu olan yazar, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egi-
timde Olgme ve Degerlendirme Béliimiinde yiiksek lisans ve doktora program-
larmi tamamladiktan sonra Nevsehir Universitesinde kisa bir siire ¢aligmus,
2012 yilinda Abant izzet baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Boliimii Egitimde Olgme ve Degerlendirme AD'da galismalarina devam etmis-
tir. Halen aymi tiniversitede ¢aligmaya devam eden yazar evli ve iki ¢ocuk ba-

Kitap okuyor muyuz?
Okurken diistiniiyor muyuz?
Son’lari sonlandirabiliyor muyuz?

Zulfi Livaneli’nin “Kardesimin Hikayesi”
kitabini duymus veya okumussunuzdur.
Kitap 323 sayfa. 300 sayfasini, kahramanin
kardesinin akibetinin ne oldugunu merak
ederek bir solukta okuyorsunuz. Ama gel
gor ki, 320 sayfa merakla beklediginiz son,
Holywood filmlerinden ¢ikma bir sahneyle
bitiyor. Tam bir hayal kirikligi....

Son zamanlarin popiiler yazarlarindan
Ahmet Umit ve “Beyoglu’nun En Giizel
Abisi”. 411 sayfalik bir cinayet romani.
400 sayfalik kismini katilin kim oldugunu
merak etmekle bir solukta okuyorsunuz.
“Ne alaka!” diyeceginiz bir katil ¢ikiveri-
yor karsmiza. Daha iyi olabilirdi diyorsu-
nuz.

Her kitap kurdunun kiitiiphanesinde 6zel
bir kose vardir. Benim kiitliphanemin en

baskosesinde Vedat Tiirkali ve “Bir Giin
tek Bagsina” durur. 743 sayfa. Bu eser sim-
diki popiiler yazarlarin romanlar1 gibi mi
bitiyor? Okuduktan sonra siz karar verin.
Bu kitabin ilging yani, yazarin ilk eseridir
ve 1974 yilinda en iyi roman, 1975 yilinda
Orhan Kemal roman odiiliini almistir.
Yazdigimiz ilk makalenin en iyi makale
Odiiliinii almas1 ne kadar olas1?

Baska bir 6rnek. “Aklindan Bir sayt Tut-
John Verdon.” Eminim ¢ogumuz okumus-
tur. Ben sonucu tahmin ettim diyen kag
kisi var? Bitisteki zekaya hayran kaldim
diyen kagc kisi var?

Simdi baska bir agidan bakalim. Yazdigi-
miz tez, makale veya bildirilerin sonuglari-
n1 yazabiliyor muyuz veya tartisabiliyor
muyuz? Cok swradan ve okuyucuyu sasirt-
mayan, yazari kiyidan fazla uzaklastirma-
yan, ne sisi ne kebabi yakan sonlar m1 ya-
ziyoruz acaba. “Bu bulgu ...... ile paralel
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lik gostermektedir, ..... ile farklhilasmakta-
dw. Farklilagsmanin sebebi farkli 6rneklem
biiyiikliikleri, degisken sayist...vs vs.” El-
bette bunlara karsi1 degiliz ancak bir aras-
tirmay1 farkli kilan, 6nemli yapan yazarin
bulgularmi tartisma giicii olabilir mi?

Bizdeki bu ezberci sonuglar Cinlileri de
etkilemis olmali. Psikolojik 6zelliklerin
Olciilmesinde farkli bir duruma karsilagtik-
larinda hemen “Konficyus diistince siste-
mi” ne gonderme yapiyorlar. Nerdeyse her
makalede var. Bu makaleleri incelediginiz-
de ne demek istedigimi daha iy1 anlayacak-

Smiz.

Ister roman, ister tez, ister makale. Biz son
yazamiyoruz. Sonlart bir tiirlii sonlandi-
ramiyoruz. Tirk romancilarmm kitaplarinda,
sanki yaymnci baski i¢in acele ettirmis, he-
mencecik bir son yazilivermis izlenimini
ediniyorum. Yerli akademik yayinlarda da
bu acelecilik géze carpmaktadir.

“Tiirkiin isi acele olur” sdzii dogru mu
acaba?

Sonlar1 sonlandirabilmek i¢in daha fazla
“son”(benzer makalelerin sonlari) degil
belki “ilk” leri okumak lazim. Ama c¢ok
okumak lazim. Daha daha ézgiir olmak ve
yazmak i¢in firtinah sularla karsilagsak
bile kiyidan uzaklagmak lazim. Ayni Rod
Stewart’in soyledigi gibi;

| am sailing, | am sailing,
Home again cross the sea.

| am sailing, stormy waters,

to be near you, to be free.
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Bolim V: Tez Kiinyeleri

Bu boliimde 2015 yili igerisinde Egitimde Olgme ve Degerlendirme lisansiistii egitim
programlarinda 6grenim goren dgrencilerin tarafindan literatiire kazandirilan tezlerin kiinyele-

ri yer almaktadir.

Tez Adi Tiirii Yazar Damsman Universite
Cok boyutlu madde tepki kuraminin farkl DR  Derya Cakici Prof. Dr. Hacettepe
modellerinden ¢esitli kosullar altinda kestirilen Eser Selahattin
parametrelerin incelenmesi Gelbal
Gozlenen gruplara ve ortiik siniflara gore DR  Seyma Uyar Prof. Dr. Hacettepe
belirlenen degisen madde fonksiyonunun Hiilya
karsilastiriimasi Kelecioglu
2010 seviye belirleme sinavi matematik alt testi YL Sinem Prof. Dr. Gazi
icin degisen madde fonksiyonlarinin ve madde Senferah Sener
yanliligimin incelenmesi Biiylikoztiirk
2012 yil1 seviye belirleme sinavi matematik alt YL Halime Prof. Dr. Gazi
testinin madde yanlilig1 agisindan incelenmesi Yildirim . Sﬂer{er .
Biiyiikoztiirk
Acimlayici faktdr analizinde kullanilan faktor YL Haydar Yrd. Dog. Dr.  Hacettepe
cikartma yontemlerinin Karaman Deryarj
Karsilastiriimasi Cobanoglu
Aktan
Arastirma Ozyeterlik 6lgeginin psikometrik YL Menekse Prof. Dr. Gazi
ozelliklerinin klasik test kurami ve madde tepki Uysal Sener
kuramina gore incelenmesi Biiyiikoztiirk
Ekonomik bakimdan dezavantajli 6grencilerin YL Hf‘tice Yrd. Dog. Dr.  Ankara
akademik y1lmazlik diizeylerinin bazi koruyucu Cigdem Omer Kutlu
faktorler agisindan incelenmesi Yavuz
Evet / Hayir, Ebel ve isaretleme standart YL Sevda Dr. Hacettepe
belirleme yontemlerinin karsilastirilmasi Korkmaz Zafer Cepni
Ortadgretime gegiste kullanilan ortak siavlarin YL  Basak Erdem Prof. Dr. Hacettepe
degisen madde fonksiyonu agisindan kitap¢ik Hiilya
tiirlerine gore farkli yontemlerle incelenmesi Kelecioglu
Otizm sosyal beceriler profili 6l¢eginde YL  Zeynep Pekin Yrd. Dog. Dr. Hacettepe

puanlayicilar aras1 giivenirligin klasik test kurami

ve genellenebilirlik kuramina gore
karsilastiriimasi

Sevda Cetin
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Ogretmen adaylarmin egitimde dlgme ve YL Sibel Prof. Dr. Hacettepe
degerlendirme dersindeki kavram yanilgilarinin Demirbilek Selahattin
incelenmesi Gelbal
PISA 2012 matematik okuryazarligi ile 6grenme YL Miinevver Prof. Dr. Ankara
ve 0gretme siireci degiskenleri arasindaki iliskiler llgiin Dibek R. Niikhet
Demirtagh
PISA 2012 matematik 6grenme modelinin YL Nermin Dog. Dr. Hacettepe
kiiltlirlere ve cinsiyete gore 6lgme Kibrislioglu ~ Duygu Anil
degismezliginin incelenmesi:
Tirkiye - Cin (Sangay) - Endonezya 6rnegi
Psikolojik dlgeklerde ROC analizi yontemiyle YL Mahmut Dog. Dr. Gazi
standart belirleme Sami Seref Tan
Koyuncu
TIMSS 2011 Tiirkiye sekizinci sinif matematik YL Rukiye Yrd. Dog. Dr. Hacettepe
basarismi etkileyen degiskenlerin bolgelere gore Olgiioglu Sevda Cetin
incelenmesi
Temel egitimden ortadgretime gegis ortak ve YL Abdullah Prof. Dr.
mazeret sinavindaki Tirkce ve Matematik alt Faruk KILIC Hilya Hacettepe
testlerinin psikometrik 6zelliklerinin Kelecioglu P

karsilastirilmasi
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Boliim VI: Kongre Takvimi

Bu boliimde 2015 — 2016 yilinda yapilacak olan bazi 6nemli uluslararasi kongre ve sempoz-
yumlar tarihlerine yer verilmistir.

Bazi Onemli Uluslararas1 Kongre ve Sempozyumlar

Bildiri
Kongre Tarihi Génderme i¢in Konferans/Kongre Ulke/Sehir
Son Tarih
B-ZOCitéak 10.12.2015 International Education Conference USA/Orlando
5-9 Haziran . . .
2016 27.4.2016 International Education Conference Italy/Venice
6-10 Mart 15.10 2015 CIES 2016 Comparative and International Canada/
2016 " Education Society Vancouver
21-22 Nisan 15.1.2016 ICEDU 2016International Conference on Thailand/
2016 - Education Bangkok
13-15 Mayis ICONTE 2016 International Congress on New .. ..
2016 3.4.2016 Trends in Education Tirkiye/Antalya
08-11 Ocak 1.11.2015 IAFOR 2016- Internatl(_)nal Conference on USA/HAWAII
2016 Education
13-16 Eyliil Kesinlesmenmi EAIE 2016- European Assocation for England/
2016 3 3 International Education Liverpool
04-06 Subat 93.10.2015 WCES 2016- World C(_)nference on Educatio- Spain/Madrid
2016 nal Sciences
05-07 Ocak APCESP-Asia-Pacific Conference on Educa-

2016 25.10.2015 tion, Society and Psychology Korea
12'15zgfg‘m”2 1.3.2016 IMPS 2016-Psychometric Society USA/Asheville
01-04 Temmuz 1 15 2015 ITC 2016-International Test Commission Canada/

2016 Vancouver
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